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RESUMO

O presente estudo aborda questdes relacionadas ao transtorno de aprendizagem na escrita na visdo da
neurociéncia. O objetivo do presente trabalho € contemplar os conceitos do transtorno de aprendizagem na
escrita e analisar fatores que influenciam esta causa, considerando a viséo da neurociéncia da aprendizagem
na educacdo. A metodologia utilizada foi desenvolvida com base em pesquisa bibliografica qualitativa, foi
realizada uma pesquisa nos periodicos da Coordenac¢do de Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), na base de dados ScienceDirecticos e Pubmed para melhor embasamento tedrico e cientifico da
discusséo referente ao transtorno de aprendizagem na escrita e a visdo da neurociéncia da aprendizagem na

educacdo. Por fim o estudo demonstrou que a compreensdo dos substratos neurais da producdo de

linguagem escrita € importante para desenvolver prognésticos precisos e remediacao efetiva.
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INTRODUCAO

Tem se observado um aumentado relevante a
importancia dada as dificuldades relacionadas
a aprendizagem na atualidade. Isso se deve ao
fato de que o aluno bem sucedido na
aprendizagem esta ligado ao bom desempenho
escolar.

O estudo se torna relevante por gquestbes
esséncias ligadas a compreenséo do transtorno
na escrita e a visdo da neurociéncia da
aprendizagem na educagdo, pois O
conhecimento da biologia do cérebro € um
grande aliado no processo de aprendizagem,
tratando do transtorno na escrita. Este se da
por meio de fatores internos do individuo, ou
seja, fatores neurobioldgicos responsaveis por
desencadearem uma disfuncdo no ato de
aprender, a neurociéncia embasard um melhor
entendimento, auxiliando no  processo
aprendizagem da crianca com transtorno da
escrita, uma vez que, a neurociéncia tem por
principal intuito, o estudo do sistema nervoso
central, do qual, é de suma importancia no
processo de aprendizagem.

Esta pesquisa tem como principal objetivo
contemplar os conceitos do transtorno de
aprendizagem da escrita e analisar fatores que

influenciam esta causa, considerando a visédo
da neurociéncia do aprendizado na educacéo.
Para atingir este objetivo foi realizada uma
pesquisa bibliografica qualitativa para melhor
embasamento tedrico e cientifico da discussao
que contemplam o transtorno de aprendizagem
na escrita e a neurociéncia da aprendizagem.
Faz-se necessério uma reflexdo e andlise sobre
a relacbes existentes entre o transtorno de
aprendizagem na escrita e a visdo da
neurociéncia da aprendizagem na educacdo. A
escrita € um importante mecanismo para o
meio social e aprendizado do individuo,
entretanto escrever pode ser um grande
desafio para muitos, segundo Feder e
Majnemer (2007), criancas passam de 31-60%
do seu dia desempenhando a escrita e outras
tarefas motoras finas, e dificuldades nesta area
podem interferir no desempenho escolar.

O transtono de aprendizagem na escrita

Rotta et al. (2016), retrata que os transtornos
de aprendizagem ocorrem devido a uma
alteracdo genética, em circuitos especificos.
Esta alteracdo prejudica a aquisicdo de
habilidades como a escrita. Compreende-se
como transtornos de aprendizagem uma
inabilidade especifica, pode-se dizer que a
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aquisicdo desta habilidade estdo perturbadas
desde da fase inicial do desenvolvimento.

O DSM-5 manual internacional de diagnéstico
de doencas, traz a descricdo dos transtornos de
aprendizagem (ROTTA et al, 2016).

A mais nova versdo do DSM-5, Manual
Diagnéstico e Estatistico de Transtornos
Mentais da Associacdo Psiquiatrica Americana,
oficialmente publicado em 18 de maio de 2013.
E resultado de um processo de doze anos de
estudos, pesquisas e revisdes, realizadas por
centenas de profissionais, fornecendo uma
fonte cientificamente embasada para a
execucao em pesquisa e na pratica clinica.
Essa nova versdo traz uma nova terminologia
de transtornos de aprendizagem para
transtornos especificos da aprendizagem.
Dentre esses varios transtornos existentes em
sala de aula, pode-se destacar o transtorno de
aprendizagem em escrita (ARAUJO; NETO,
2014).

Atualmente a literatura vem trazendo tipologias
do transtorno de aprendizagem da escrita,
sendo essas a disgrafia perceptiva ou motora
(discaligrafia).A crianca que possui disgrafia
perceptiva ndo atinge a relacdo entre a
simbologia e os grafemas que constituem a fala
ou outros sons, as palavras e frases. Ja na
disgrafia motora (discaligrafia), a crianca é
capaz de falar e ler, porém apresenta
dificuldades na coordenacdo motora fina para
escrever, ela compreende visualmente o texto,
mas ndo obtém o0s movimentos proprios da
escrita (BENEDITO; ALMEIDA, 2015).

Certos autores tém sugerido, caracteristicas
comuns as criancas com disgrafia, entretanto,
€ imprescindivel saber que apenas um ou dois
comportamentos apresentados ndao €é o
suficiente para confirmar este transtorno. As
principais caracteristicas da disgrafia sdo: a
dificuldade para escrever; letra macrografia ou
micrografia. Dentre outras caracteristicas estédo
também o tracado exagerado e grosso; a
mistura de letras; dificuldade para realizar
copias; falta de respeito aos limites espaciais
de escrita; utilizacdo incorreta do instrumento
de escrita; troca de letras com sonoridades que
se parecem; e confus@es de silabas. Pode ser
ainda observado uma série de outros
comportamentos, muitas vezes associados a
outros transtornos (COELHO, 2012).

Este distarbio apresentam caracteristicas, das
quais, precisam ser observadas, para um
melhor entendimento do transtorno de
aprendizagem na  escrita, pode  ser
compreendido diante da visdo da neurociéncia.

Aprendizagem e neurociéncias

A neurociéncia tem progredido
significativamente nas duas Ultimas décadas,

atualmente , ela estéa ligada a aprendizagem, ja
gue, analisa a forma com que o cérebro
assimila os conteddos, permitindo que se
conheca profundamente o cérebro, para que se
saiba a sua funcdo no processo de
aprendizagem . Esta area da ciéncia estuda as
modificacdes que ocorrem no Sistema Nervoso
Central de forma a explorar os limites e as
dimensdes da inteligéncia. Além disto, investiga
a vinculagdo entre as estruturas cerebrais
genéticas e as aprendizagens. Busca saber as
influéncias que o meio tem nas fungdes
cerebrais que sdo fundamentais para que o
individuo aprenda (CONCENZA; GUERRA,
2015).

Assim, se faz necessaria a conscientizacéo de
conhecer que fatores como 0s emocionais,
sociais, culturais e fisioldgicos, terdo reflexos
quimicos e elétricos sobre o cérebro. O social
ou interagdo com o meio por intensidade fixa no
biolégico formando meméria e ocasionando o
psiquico, a somatdria de experiéncias e
vivéncias “cristalizadas” nos neurfnios e sua
fisiologia (DOMINGUES, 2007). Desta forma,

A aprendizagem consiste em um processo
de aquisi¢do, conservacao e evocagao do
conhecimento e ocorre a partir de
modificagbes do SNC mais ou menos
permanentes quando o individuo é
submetido a estimulos e ou experiéncias
que traduzem por modificagBes cerebrais
(ROTTA et al. 2016).

O transtorno de aprendizagem na escrita ha
visdo da neurociéncia: causas

A escrita é classificada como um fator
primordial para o bom desempenho escolar, a
pratica da escrita € uma habilidade complexa a
ser ensinada e aprendida, onde requer
multiplas  fungdes, sendo elas, motoras,
sensoriais, cognitivas e perceptuais
(BENEDITO; ALMEIDA, 2015).

Assim, Cinel (2003), exibe cinco grupos de
causas da disgrafia. Causas essas
relacionadas a disturbios na motricidade (falta
de coordenacgdo); perturbacdes dos dominios
corporais; distarbios na coordenacdo Vviso
motores, ligada a dificuldade no
acompanhamento visual do movimento;
disfuncdo na organizacdo tempo espacial.
Problemas na dominancia manual;, erros
pedagogicos relacionados a falhas de ensino
pelos docentes.

Por sua vez Rodrigues et al. (2009), diz que a
disgrafia pode ser considerada secundaria a
lesé@o ou disfuncéo do sistema nervoso central.
A medida que a les&o resulta em uma perda de
habilidades anteriormente adquiridas (disgrafia
adquirida), ja a disfuncao refere se ao
desenvolvimento anormal da habilidade de
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escrever (disgrafia do desenvolvimento). O
termo disgrafia funcional é empregado para se
referir a individuos com capacidade intelectual
normal ou acima da média, sem lesdes
neurolégicas, que apresentam problemas na
comunicacao escrita.

Na ultima década, uma grande quantidade de
pesquisas sobre a temética das dificuldades se
concentraram em estudos de casos e sugerem
a possibilidade de déficits de memoéria em
criangas com disgrafia. Estudos demonstraram
gue criancas com disgrafia possivelmente
sofrem de dificuldades cognitivas que
influenciam a memoria visual, além disso, um
estudo mostra que as diferencas individuais na
capacidade de escrita das criancas parecem
estar relacionadas para as diferencas
individuais na memoéria de trabalho (VLACHOS;
KARAPETSAS, 2003).

Como Purcell et al. (2011), relata que os déficits
de comunicacao escrita ttm um impacto muito
significativo no bem-estar de individuos que
apresentam o transtorno de disgrafia adquirida
e de desenvolvimento. Compreender o0s
substratos neurais da producdo de linguagem
escrita €& importante para desenvolver
prognosticos precisos e remediacdo efetiva
dessas deficiéncias de linguagem escrita. Além
disso sabe criancas com disgrafia podem
apresentar a disortografia, faz-se importante
conhecer 0s processos cognitivos envolvidos
neste transtorno.

Correlagéo: neurociéncia e o transtorno de
aprendozagem nha escrita

Os estudos da neurociéncia cognitiva permite o
diagnostico precoce do transtornos de
aprendizagem, do qual exige métodos de
educacdo especial, esta ciéncia pode
possibilitar uma descoberta da melhor maneira
de introduzir novas informacdes de grande
relevancia no contexto escolar
(BARTOSZECK, 2006).

Segundo Guerra (2011), a utilizacdo de
estratégias durante o processo de ensino e
aprendizagem é uma forma de estimulo que
produz a reorganizacao do sistema nervoso em
desenvolvimento, ocasionando em mudancas
comportamentais.Tendo em vista de que a falta
de estimulagéo inadequada pode causar danos
Sabe se que tanto a fala quanto a escrita,
decorre de forma essencialmente distribuida no
cérebro. Avancos recentes sobre o
funcionamento do cérebro humano,
especialmente no que diz respeito a percepcao,
ao processamento, a consolidacdo e a
evocacao das informag8es, sdo conhecimentos
gue permitem aos professores escolhas
pedagobgicas que qualifiguem sua prética
educativa. Esses conhecimentos possibilitam

ao docente entender afetos e eventuais
dificuldades de aprendizado e, no caso de
confirmagéo de diagndstico patolégico, fazer as
escolhas pedagdgicas apropriadas para
minimizar as dificuldades de aprendizado
(GUARESI, 2014).

Em uma pesquisa feita por Grossi et al. (2014),
mostra a presenca pouco relevante na
formacédo dos pedagogos. Relata que que dos
352 cursos de Pedagogia pesquisados, apenas
6,25% das instituicbes pesquisadas
contemplavam as disciplinas neurociéncias.
Considerando este fato o numero de
pedagogos formandos dobrou em sete anos,
como mostra Centro do Ensino Superior
Realizado pelo INEP (Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisa Educacionais).

Sendo assim, estudos dos aspetos genéticos
da aprendizagem é relevante nao so pelo fato
de um importante componente genético de
aprendizagem, mas também por fornecer
informacdes que auxiliam profissionais da
educagcdo no atendimento de pessoas com
transtornos como o da escrita (ROTTA et al.
2016).

MATERIAL E METODOS

A metodologia utilizada foi desenvolvida com
base em pesquisa bibliogréafica qualitativa, foi
realizada uma pesquisa nos peridédicos da
Coordenacado de Aperfeicoamento Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), na base de dados
ScienceDirecticos e Pubmed para melhor
embasamento tedrico e cientifico da discusséo
referente ao transtorno de aprendizagem na
escrita e a visdo da neurociéncia da
aprendizagem na educagéo.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo evidenciou a uma visdo das bases
neuroldgicas que envolvem o processo de
aprendizagem de criancas com disgrafia este
trsntorno  envolve  processos  cognitivos,
habilidades como coordenacgéo, planejamento
motor, habilidade visual-motora, cognitivo e
habilidades de percepcdo. A compreensédo dos
substratos neurais da producdo de linguagem
escrita €& importante para desenvolver
progndsticos precisos e remediacdo efetiva, a
neurociéncia traz este conhecimento cientifico,
mostrando componentes biolégicos envolvidos
no transtorna de aprendizagem na escrita,
componentes estes, como a memdria visual,
déficits de memodria, memdria ortografica,
distrbios na coordenagdo viso motora entre
outros. Através dos conhecimentos da
neurociéncia o transtorno da aprendizagem na
escrita é mais facilimente compreendido,
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possibilitando subsidios para a elaboracao de
estratégias e intervencdes adequadas a este
caso que causaram alteracdes na quantidade e
gualidade das conexfes sinapticas, afetando
assim o funcionamento cerebral, de forma
positiva e permanente, possibilitando o
aprendizado.
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RESUMO

O papel da escola no processo de ensino e aprendizagem do aluno com Altas Habilidades e Superdotacéo é
de suma importancia. Estes alunos tem a necessidade de um atendimento diferenciado por suas
caracteristicas pessoais,e por isso sao diferentes dos demais individuos. Visto que a escola na maioria das
vezes é a primeira a ter o primeiro contato com esses alunos ela podera os identificar e encaminhar para o
atendimento necessario. O presente trabalho tem como finalidade conhecer melhor quem séo os alunos com
Altas habilidades e Superdotagéo, e compreender a importancia do envolvimento da escola com este aluno,
assim como alguns modos de atendimento educacional especializado que podem ser realizado no ambiente
escolar. O trabalho foi realizado através de pesquisa bibliogréfica de cunho qualitativo, sendo a metodologia
utilizada por meio de periédicos da Coordenacéo de Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
livros e revistas. Ao final do trabalho pode-se concluir que a escola ainda precisa receber orientacbes de como

trabalhar com estes discentes, pois, é essencial suprir as suas necessidades educacionais para seu

desenvolvimento efetivo.

Palavras-chave: Altas Habilidades. Superdotacdo. Atendimento Educacional Especializado.

INTRODUCAO

O aluno Superdotado é aquele que tem o
desempenho superior aos seus semelhantes
nas seguintes areas: académica, motora,
artistica, lideranca e criatividade. Ja quando se
trata do termo Altas Habilidades abrange um
conceito mais amplo, engloba: habilidade
superior, superdotacdo, precocidade, prodigio
e genialidade.

E preciso compreender que o aluno com Altas
Habilidades e Superdotacdo precisa de
atencao especial por apresentar necessidades
educacionais que devem ser atendidas pelo
Atendimento Educacional Especializado para
gue possa ter acesso a uma educacdo de
gualidade, que ira |he proporcionar o
desenvolvimento pleno de seu potencial.

A pesquisa se torna relevante por questbes
ligadas a inclusdo do modo adequado entre
este publico, pois, € por meio do Atendimento
Educacional Especializado que o aluno com
Altas Habilidades e Superdotacdo podera
desenvolver toda a sua habilidade.

Esta pesquisa tem como principal objetivo
conhecer melhor quem séo os alunos com Altas
Habilidades e Superdotagdo, e compreender a
importancia do envolvimento da escola com

este aluno, pois, é necessario um atendimento
diferenciado para que ocorra o]
desenvolvimento efetivo deste aluno, pois, se
houver a falta de estimulo e de oportunidades
para desenvolver o potencial o individuo podera
ser prejudicado cognitivamente. Para atingir
este objetivo foi realizada uma pesquisa
bibliografica qualitativa para melhor
embasamento tedrico e cientifico da discussao

1.ALTAS _HABILIDADES E
SUPERDOTACAO

Segundo o Ministério da Educacdo e do
Desporto, o aluno com Altas Habilidades é
aguele que o rendimento escolar é superior a
média, porém tem que ser continuo,
independente da época e da situagdo. Esses
alunos devem apresentar interesse, motivacéo
e empenho nos afazeres nas diversas areas, e
criatividade (BRASIL,1995).

Para Gardner (2001) o ser humano manifesta
algumas inteligéncias, sendo elas: corporal-
cinestésica, musical, linguistica, ldgica-
matematica, espacial, interpessoal,
intrapessoal e naturalista. Os individuos com
Altas Habilidades se destacam em mais de uma
dessas inteligéncias enquanto uma pessoa
comum se expressam de maneira trivial.
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Segundo um dos maiores autores desta area,
Joseph Renzulli, a crianga € considerada
Superdotada quando apresenta o0s trés
seguintes aspectos: capacidade acima da
média, compromisso da tarefa e criatividade. A
capacidade acima da média se refere as
aptiddes gerais e especificas, 0 compromisso
com a tarefa quando o individuo é capaz de
converter sua motivacdo em acéo e por fim a
criatividade é ser capaz de ser original
(RENZULLI, 2004).

Segundo Alencar (2007) existem duas formas
de Superdotagdo, a do contexto escolar e a
criativa-produtiva. A Superdotacédo no contexto
escolar € aquela que o aluno tem bom
desempenho na escola, ja a Superdotacdo
criativa-produtiva se refere as atividades
cotidianas que se valoriza as cria¢des originais.
Algumas das particularidades que as criangas
com Altas Habilidades e Superdotacdo
possuem sdo: independéncia de pensamento;
predilecdo por desafios; criatividade; linguagem
desenvolvida cedo e complexa; habilidades em
areas especificas; desenvolvimento fisico
precoce; curiosidade intelectual; rapido
aprendizado com o minimo de instrugfes; alta
concentracdo; alta energia; interesses em
areas especificas com alto nivel de
compromisso para se tornarem especialistas
nessa area; senso de humor; sensibilidade a
problemas sociais e sentimento de outras
pessoas; alto nivel de desenvolvimento moral e
alta habilidade na area de seu interesse (PISKE
et al, 2016).

2. O PAPEL DA ESCOLA

O atendimento aos alunos com Altas
Habilidades e Superdotacdo ¢é garantido por
leis, o Artigo 59 da Lei de Diretrizes e Bases -
Lei 9394/96, que garante aos estudantes com
Necessidades Educacionais Especiais um
curriculo diferenciado, com métodos, recursos
educativos e organizacdes especificas
diferenciadas para amparar as suas
necessidades (BRASIL, 1996, Art. 59, ).

O documento "Adaptacbes Curriculares em
Acdo: desenvolvendo competéncias para o
Atendimento as Necessidades Educacionais de
alunos com Altas Habilidades e Superdotagc&o”
(BRASIL, 2002), publicado pelo Ministério da
Educacéo do Brasil ja citava as diversas formas
para o atendimento aos alunos que apresentam
Necessidades Educacionais Especiais.

De acordo com este documento, os alunos com
Altas Habilidades e Superdotacdo devem
frequentar o ensino em escolas regulares,
independente do nivel em que se encontram,
afim de auxiliar o atendimento a suas
necessidades e garantindo a inclusdo destes
no ambiente escolar. Estes alunos também

poderam ser atendidos na classe regular
comum, em salas de recursos e por meio do
ensino com professor itinerante (SABATELLA,
CUPERTINO, 2007).

Além destes modos de Atendimento
Educacional Especializado no Brasil existem
algumas iniciativas para o atendimento das
pessoas com Altas Habilidades e
Superdotacéo/. Dentre elas temos os: O Centro
para o desenvolvimento do Potencial e Talento
(CEDET); Associacdo de Pais e Amigos de
Apoio ao talento (ASPAT) e o Programa
objetivo de Incentivo ao Talento (POIT)
(SABATELLA; CUPERTINO, 2007)

3. CONTRIBUICOES DO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO PARA
(ON) ALUNOS COM ALTAS
HABILIDADES E SUPERDOTAGCAO

Ao se pensar na educacgéo de alunos com Altas
Habilidades e Superdotacdo € importante
refletir a respeito da proposta da escola
inclusiva e sua importancia. Novas teorias
surgiram nas politicas educacionais brasileiras,
com a finalidade de entender como realizar
mudancas relevantes no cotidiano educacional.
A inclusdo direcionada a educacdo tem o
objetivo de aceitar a diferenca no contexto
escolar possibilitando ao aluno o acesso ao
conhecimento (NEGRINI; FREITAS, 2008).
Cada aluno possui suas especificidades e
vivéncias, a educac¢do deve dar atencdo a cada
um desses alunos, buscando oportunizar
melhores alternativas para fixar informacdes
durante o processo de aprendizagem. Estes
alunos trazem experiéncias, dificuldades,
capacidades e formas de aprendizado que
devem ser consideradas durante o ato
educativo (PEREZ; FREITAS 2011).

A inclusé@o de alunos com Altas Habilidades e
Superdotacdo na escola comum exigi uma
profunda discussdo das praticas educacionais
utilizadas no &mbito da sala de aula comum, e
do atendimento especializado. E através da
articulacéo entre ambas que se promovem as
condi¢cdes necessarias para que estes alunos
aprendam, participem, desenvolvam e
potencializem suas habilidades (DELPRETTO
et al, 2010).

Para desenvolver seu potencial é essencial
oferecer ao aluno com Altas Habilidades e
Superdotacdo um meio de vivéncia que
possibilite oportunidades adequadas. Caso o
meio nao favoreca o seu desenvolvimento, se
tornara desvantajoso para a sua potencialidade
(PALMA, 2018).

Para que este meio ndo prejudique o
Superdotado é crucial que ele aperfeicoe o
ambiente visando atender suas necessidades
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do que apenas tentar se incluir, para melhor
desenvolver seu potencial. Caso o ambiente
ainda seja desfavoravel é necessario escolher
um outro ambiente para que este individuo
possa exercer suas atividades e estudos
(PALMA, 2018)

Por fim, é essencial realcar a importancia de
promover a divulgacdo entre educadores de
gue ha no Brasil um grande desperdicio de
talento e potencial humano, resultante do
ensino limitado ou até mesmo pela falta do
Atendimento Educacional Especializado, que
néo oferece oportunidades para desenvolver a
inteligéncia a criatividade e as capacidades.
Quando se trata dos alunos com Altas
Habilidades e Superdotacdo, quando sao
reconhecidos e o Atendimento Educacional
Especializado é realizado como Ihe é garantido,
e gque busca o desenvolvimento integral do
aluno e de suas potencialidades podera resultar
a sociedade grandes contribuicdes,
competindo aos educadores garantir que isto
se efetue (MERLO, 2008).

MATERIAL E METODOS

O presente estudo foi realizada a partir de uma
pesquisa bibliografica qualitativa para melhor
embasamento tedrico e cientifico da discussao
gue contemplem o aluno com Altas Habilidades
e Superdotacdo e os modos de atendimentos a
fim do desenvolvimento de seu potencial, no
periédicos da Coordenacao de
Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), livros e revistas.

CONCIDERACOES FINAIS

Os alunos com Altas Habilidades e
Superdotacdo sdo individuos que o0s
apresentam ou podem apresentar um
desempenho superior aos demais individuos
de seu mesmo grupo.O atendimento
educacional especializado se faz necessario,
pois é através dele que o aluno podera se
desenvolver de forma efetiva.

Por fim pode-se concluir que este trabalho é
importante por se tratar de um assunto ainda
recente no pais e por se tratar da incluséo e do
desenvolvimento de alguns alunos que ainda
nos dias de hoje passam despercebidos no
ambiente escolar e muitas das vezes sem
desenvolver todo seu potencial pela falta de
informacéo do corpo docente. Para tal, cré-se
ser necessdria uma capacitacdo para que 0s
profissionais que lidam com pessoas com altas
habilidades saibam identificar tais individuos e
possam atuar da melhor forma com o objetivo
de potencializar suas habilidades.
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RESUMO

O autismo é uma sindrome comportamental que tem como caracteristica o déficit na interacdo social,
traduzido principalmente pela inabilidade nas relagdes interpessoais, juntamente com um déficit de linguagem
e alteracGes de comportamento. Atualmente, ampliou-se a preocupagdo com as criangas autistas, porém, por
mais que se tenha um conhecimento vasto sobre o assunto, falta formacéo avancada para os profissionais
gue atuam diretamente com elas, especialmente no ambito escolar. Presentemente, com as propostas
inclusivas as escolas vivenciam o acolhimento de criangas com TEA, porém, com frequéncia o professor que
as acompanha precisa encontrar diferentes formas para desenvolver a socializacdo, aprendizagem e
adaptacao das mesmas. Nessa perspectiva, objetiva-se com essa pesquisa analisar a influéncia dos recursos
didaticos para que a socializagéo e a aprendizagem do aluno autista aconteca de fato. Pretende-se que esse
objetivo seja atingido investigando-se o conceito do espectro autista; a relagdo do grau do autismo com as
técnicas a serem desenvolvidas pelo professor; a identificacdo de métodos favoraveis ao desenvolvimento da
crianga autista tanto no aspecto cognitivo, quanto emocional e afetivo; verificacdo da aplicabilidade das
técnicas pedagdgicas que possibilitam a inclusdo do autista na escola regular e ainda a discussao sobre a
inclusdo nas instituicdes de ensino regular. A metodologia pauta-se na pesquisa bibliogréfica e pesquisa de
campo por meio da aplicagdo de questionarios, ambas de cunho qualitativo. Os dados obtidos seréo
analisados a posteriori. Espera-se que essa pesquisa contribua para o aprimoramento dos saberes docentes
guanto a pratica pedagdgica com alunos autistas.

Palavras-chave: Autismo. TEA. Transtorno. Educacgéo. Inclusédo

significativas no que se refere ao atendimento
dos autistas, que numericamente abrange um
milhdo deles, um namero bastante expressivo.
Segundo Oliveira et al (2017), no Brasil o
desenvolvimento de  politicas  publicas
aconteceu de modo consideravelmente moroso
e em decorréncia disso duas diferentes
associacdes foram formadas: uma relativa a
saude e outra ao ambito familiar. O que tem
gerado grandes debates em torno desses

INTRODUCAO

A palavra autismo é de origem grega (autos),
que significa por si mesmo. E um termo usado,
dentro da psiquiatria, para denominar
comportamentos humanos que se centralizam
em si mesmos, voltados para o préprio
individuo (ORRU, 2012). O Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA) pode ser

classificado conforme o grau de dependéncia
e/ou necessidade de suporte, podendo ser
considerado: autismo leve, moderado ou
severo. Cunha (2015) diz que o termo Autismo
foi utilizado pela primeira vez pelo psiquiatra E.
Bleuler, em 1911. O mesmo autor ainda cita
gue o autismo requer a observacdo em alguns
comportamentos agrupados, denominado por
ele de triade principal, que sao
comprometimentos na comunicacéo,
dificuldades na interacdo social e atividades
restrito-repetitivas.

O Brasil, segundo estudos de Apae/Brasil
(2007) tem enfrentado desafios e dificuldades

desafios refere-se as indagacdes e lacunas
gquanto as iniciativas governamentais que sao
oferecidas aos familiares, profissionais,
académicos, gestores e aos proprios autistas
para que tenham uma educacéo de qualidade
e consigam estar inseridos de forma ampla e
eficaz na sociedade. De acordo com Boralli,
(2007) o quadro que se apresenta na
atualidade é de uma postura bastante
assistencialista, ou seja, da-se a pessoa aquilo
que ela precisa de imediato mas ndo se permite
condicbes para que ela busque novos
caminhos, ou até mesmo venha superar a sua
dificuldade por conta prépria, sendo assim nao
se possibilita que esta seja construtora do seu
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conhecimento mas sim, que apenas venha
sobrevivendo com ele.

A educacao inclusiva que é o processo de
inclusdo dos portadores de necessidades
especiais ou de distlrbios de aprendizagem na
rede regular de ensino caracteriza-se como
uma provocacdo instigante no cotidiano das
escolas, e que conforme expressa Santos
(1995) um dos grandes desafios da educacéo é
conseguir que todos os alunos tenham acesso
a educacdo basica de qualidade, por meio da
inclusdo escolar, respeitando as diferencas
culturais, sociais e individuais.

Ainda segundo Boralli (2007) essa postura
assistencialista se da, em determinado
momento, por meio de leis e programas que
visam garantir as criancas com necessidades
especiais ou distirbios a frequéncia e
permanéncia em instituicdes de ensino regular
isso gera um estado de bem estar, no entanto,
€ preciso ainda a promogdo da devida
capacitacdo e formacdo continua dos
professores/monitores que serdo os grandes
responsaveis por desenvolver a verdadeira
inclusdo do aluno especial.

Os desafios da inclusdo escolar na grande
maioria, pra ndo dizer em sua totalidade, o
profissional a quem essa crianga foi confiada
precisa buscar por si préprio novas formas e
praticas que o fardo desenvolver de forma
eficiente a socializacdo e o aprendizado do
aluno autista, € o que afirma Mizukami et al.
(2002) é nessa hora que o professor aprende a
ser professor, pela sua partilha de experiéncia
em um trabalho colaborativo com suas
experiéncias de aprendizagem com o0s
professores que ali dividem espaco, com a
coordenadora pedagégica da instituicdo,
familiares e até mesmo o préprio aluno, pois o
conhecimento prévio do mesmo nao pode ser
deixado de lado, ainda que seja pouco naquele
determinado contexto.

Essa abordagem discutida parte da seguinte
situacao-problema: de que depende a efetiva
inclusdo do aluno autista na rede regular de
ensino? A fim de elucida-la expbde-se como
objetivo principal da presente pesquisa
proposta analisar a influéncia dos recursos
didaticos para que a socializagdo e a
aprendizagem do aluno autista aconteca de
fato no ambiente escolar. Pretende-se que esse
objetivo seja atingido por meio dos seguintes
objetivos especificos: investigar o conceito do
espectro autista; relacionar o grau do autismo
com as técnicas a serem desenvolvidas pelo
professor; identificar métodos favoraveis e
cientificamente comprovados ao
desenvolvimento da crianca autista tanto no

1 O questionario esta em fase de elaboracéo,
considerando a necessidade de adequacao aos

aspecto cognitivo, quanto emocional e afetivo;
verificar a aplicabilidade das técnicas
pedagogicas que possibilitam a inclusdo do
autista na escola regular e, discutir sobre a
inclusdo nas instituicbes de ensino regular.

MATERIAL E METODOS

O percurso metodoldgico que conduz esse
trabalho € a pesquisa bibliografica de cunho
qualitativo que implica em procedimentos de
forma ordenada buscando solugfes, exige do
pesquisador a atencéo continua e atendimento
ao objeto de estudo a ser analisado, tal
procedimento faz com que o objeto e a
pesquisa em si deixem de ser aleatérios e por
isso deve conter critérios claros e com exata
definicdo que ir4 ser a todo tempo avaliado e se
necessario redefinido a medida que se construir
novas buscas de objeto de estudo (MINAYO,
2001). Pauta-se na leitura e estudos de livros,
artigos, periédicos, videos, documentos
orientadores e legislacdo especifica sobre a
tematica.

Propde-se também na mesma perspectiva
qualitativa a realizacdo da pesquisa de campo
por meio da aplicagdo de questionario! para
levantamento de dados com professores da
rede publica municipal e particular do municipio
de Itajubd/MG que atuam nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, apdés submissao,
avaliacdo e parecer favoravel do Comité de
Etica do Centro Universitario de Itajuba — FEPI.
Esse segmento de ensino foi selecionado por
implicar na etapa inicial da vida escolar dos
alunos. As instituicdes serdo selecionadas ap6s
levantamento numérico e regional (espagos
periféricos e centrais) das mesmas no referido
municipio, dados estes pesquisados em sites
oficiais da Secretaria Municipal de Educacéo.
O questionario apresenta-se cOmo um recurso
que vird ao encontro dos objetivos previstos
para investigacdo nessa pesquisa, os dados
obtidos serdo analisados sob 0s pressupostos
da pesquisa qualitativa (MINAYO, 2001)
obtendo assim as informac¢des necessarias
para o0 desenvolvimento do estudo e
concretizacdo dos objetivos de acordo com as
técnicas utilizadas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com o desenvolvimento dessa proposta de
pesquisa e dos estudos ja realizados pautados
nas referéncias apresentadas, € possivel
perceber a necessidade de aprofundamento

sobre 0 assunto em questdo, tanto para

estudos bibliograficos até entdo realizados e
aos objetivos da pesquisa.
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profissionais iniciantes como para aqueles que
ja constituiram um legado de experiéncia no
ambito escolar, conhecer mais o que
caracteriza o TEA, suas especificidades e a
importdncia de colocar em evidéncia
estratégias pedagogicas realizadas e a
possibilidade de amplia-las para que cada vez
mais o aluno com autismo seja realmente
incluido no espaco escolar garantindo assim
sua adaptacao, aprendizado e socializagéo.

A partir da efetivacdo da pesquisa aqui
proposta por meio da pesquisa bibliografica e
de campo, resultados e discussfes serdo aqui
inseridos.

CONCLUSOES

Na presente proposta de pesquisa destacou-se
a necessidade de investigacdo da atual
situagdo em que se encontra a inclusdo do
aluno autista no ambiente escolar, bem como a
realidade dos professores que precisam
dominar o0s instrumentos metodolégicos
necessarios para que o desempenho e a
competéncia do aluno autista seja desenvolvida
nas suas principais funcfes e modalidades. E
guando a inclusdo ndo acontece de forma
efetiva supde-se 0 professor necessita de
suporte e aperfeicoamento de sua pratica,
sobretudo por meio da problematiza¢éo do seu
fazer pedagdgico.

Sendo assim, € importante reconhecer que por
mais que ‘aparentemente’ o autismo tenha
ganhado foco nos dias atuais, o fomento de
estudos nessa area, sobretudo na esfera
educacional no Brasil, € novo e requer busca
constante do docente por formagéo pessoal,
profissional, avaliacdo dos recursos e métodos
que tem selecionado a fim de verificar a
aplicabilidade e funcionalidade para que
garanta efetivamente o0 desenvolvimento
cognitivo, social e afetivo do aluno autista. Ou
seja, cabe ao professor, tanto o iniciante quanto
0 mais experiente, refletir criticamente sobre
sua pratica pedagdgica, seus estimulos, além
da sua busca por saberes diarios objetivando o
aprimoramento de sua acao.
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RESUMO

O presente estudo tem por objetivo analizar a prevaléncia da disgrafia em estudantes dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Foi realizada uma pesquisa nos periédicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), na base de dados ScienceDirecticos e Pubmed Link dos
descritores: “disgrafia”, “prevaléncia de disgrafia ensino fundamental”,
"Dysgraphia" e "prevalence of fundamental school dysgraphia”, a saber procurar pelo descritor no titulo de
artigos, nos ultimos dez anos com idioma em portugués e inglés. A pesquisa demostrou que de oito artigos
trés obtiveram resultados que mostram que criancas com disgrafia possuiam dificuldades na meméria visual.
Sendo que um dos artigos ndo houve diferencga significativa quando comparado o baixo rendimento com o
aluno disgrafico e ndo disgrafico. Em dois artigos com objetivos de avaliar a biomecanica da escrita, percebeu-
se que houveram diferengas significativa na cinética, cinematica em tempos curtos e linhas ascendente,
descendente e flutuante. Apenas um artigo mostrou uma melhora significativa na intervencdo com criangas

disgraficas e somente um dos artigos apresentou a prevaléncia da disgrafia entre meninos.

Palavras-chave: Disgrafia. Prevaléncia. Ensino Fundamental.

INTRODUCAO

Tem se aumentado significativamente a
importancia dada aos problemas relacionados
a aprendizagem na atualidade. As dificuldades
especificas de aprendizagens exporta-se a
situa¢des que ocorrem com criangas que nao
conseguem um grau de atendimento escolar
conciliavel com a sua capacidade cognitiva e
gue nao apresentam problemas visuais,
auditivos, sensoriais ou psicolégicos
importantes que possam explicar estas
dificuldades, e detre estas difculdades est&o os
transtornos da escrira (ROTTA et al, 2016).

Ao se tratar sobre transtorno na escrita é
necessario considerar a linguagem como um
fator determinante no  processo de
aprendizagem, uma ferramenta de construcao
da subjetividade do individuo, possibilitando
gue este crie uma estrutura perceptiva de seus
conhecimentos. A escrita requer uma
habilidade perceptivo-motora complexa que
engloba uma amostra de habilidades como
coordenacéo, planejamento motor, habilidade
visual-motora, cognitivo e habilidades de
percepcdo, bem como sensibilidades téatil e
cenestésica e quando ndo se obtém essas
habilidades, umas das hipotese sao as
disgrafias. (BENEDITO; ALMEIDA, 2015).

A etimologia disgrafia deriva da concepgéo
"dis" (desvio) + "grafia" (escrita), ou seja, € uma
disfuncéo de tipo funcional que afeta a escrita
do sujeito, no que se refere a sua grafia e
tracado. A disgrafia pode ser classificada de
duas maneiras (perceptiva e motora) a crianga
que possui disgrafia perceptiva ndo atinge a
relacdo entre a simbologia e os grafemas que
constituem a fala ou outros sons, as palavras e
frases. Na disgrafia motora (discaligrafia), a
crianca é capaz de falar e ler, porém apresenta
dificuldades na coordenacdo motora fina para
escrever, ela compreende visualmente o texto,
mas ndo obtém os movimentos préprios da
escrita, (BENEDITO; ALMEIDA, 2015).

A pesquisa de Vlachaos et al. (2003), teve
como énfase a avaliacdo da atuacdo de
criangas diagnosticadas com disgrafia. Foi
estudado um grupo de 48 criancas do ensino
bésico, com idades entre 6,6 a 12,5 anos, a
colocacdo escolar participou. Todos foram
diagnosticados com disgrafia, o método
utilizado foi a escala de escrita da Bateria
Neuropsicoldgica de Luria-Nebraska com um
grupo de controle de 48 para sexo, idade, grau
e lateralidade. Ambos os grupos foram
administrados no teste, as criancas foram
examinadas durante a cépia e mnemonica da
reproducdo de figura complexa. A analise
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indicou que ndo houve diferencas entre grupos
discogréficos e ndo gréaficos durante a tarefa de
cOpia, mas o grupo disgrafico foi
significativamente menor durante a reproducéo
da Figura complexa do Rey-Osterrieth. Esses
resultados sugerem que criancas com disgrafia
possivelmente  sofrem de dificuldades
cognitivas que influenciam a meméria visual
mais do que habilidades viso-motoras.

O objetivo do estudo de Rosenblum et al.
(2009), constituiu-se, explorar a relag@o entre
desempenho de caligrafia e capacidade
organizacional com criangas em idade escolar.
Realizou-se um estudo com participantes, 58
homens, com idades entre 7-8 anos, 30 com
disgrafia e 28 com proficiente caligrafia. A
colocacdo do grupo foi baseada nas
pontuagbes das criangas NnoO manuscrito
Questionario de Rastreamento de Proficiéncia
(HPSQ). Eles executaram 0 manuscrito
hebraico A avaliacdo (HHE) e seus pais
preencheram o Questionario de avaliagdo de
alunos Habilidades Organizacionais para o0s
Pais (QASOA-P). Diferencas significativas
foram encontradas entre os grupos para
desempenho de caligrafia (HHE) e habilidades
organizacionais (QASOA-P). Correlacdes
significativas foram encontradas no grupo
disgrafico entre arranjo espacial de caligrafia e
o0 escore médio QASOA-P. Regressao linear
indicou que a pontuacdo meédia QASOA-P
explicou 42% da varidncia da caligrafia
proficiéncia (HPSQ). Baseado em uma fungéo
discriminante, 81% de todos os participantes
corretamente classificados em grupos. Os
resultados do estudo recomendam fortemente
a avaliacdo das organizacbes dificuldades
educacionais em criangas encaminhadas para
terapia devido a deficiéncia de caligrafia.

O estudo de Rodrigues et al. (2009) teve como
objetivo avaliar a relagdo entre as
caracteristicas indicativas de disgrafia e o
desempenho académico. O estudo incluiu 25
criangas, matriculadas na 32. Série do ensino
fundamental de uma escola publica da Regiédo
Metropolitana de Campinas/SP, sem historico
de les@o cerebral e/ou déficit intelectual, 21
criangas tinham nove anos e quatro tinham dez
anos; 12 eram do sexo masculino. Foi realizado
um estudo por meio da Escala de Disgrafia
(Lorenzini, 1993) e do Teste de Desempenho
Escolar (TDE) (Stein, 2003). Os resultados
comprovaram que seis criangas apresentaram
sinais indicativos de disgrafia. A maior parte
dos alunos obtiveram um desempenho
académico avaliados como inferior em escrita
(15/25) e em aritmética (10/25). As criancas
com indicios de disgrafia (6/25) tiveram pior
desempenho em escrita e aritmética no TDE,
guando comparado as demais criancas, porém
essa diferenca ndo foi estatisticamente

significativa. O estudo de Rodrigues, Castro e
Ciasca (2009) apresentam um percentual de
(24%) de sujeitos disgraficos. Os autores ainda
afirmam que esse distlrbio ocorre em cerca de
3 a 4% da populacao escolar. Ao fim do estudo
foi concluido que no grupo pesquisado, néo foi
possivel estabelecer a relacdo entre baixo
desempenho académico com escrita disgrafica,
uma vez que tal dificuldade também foi
identificada entre as criancas consideradas néo
disgréficas.

Os autores Overvelde et al. (2011) trazem a
escrita fraca como uma das mais comuns
razbes para se referir criancas em idade
escolar a terapia ocupacional ou fisioterapia. O
estudo teve como foco mapear o0
desenvolvimento e a melhoria da caligrafia
durante o inicio notas para diferenciar entre
caligrafia discografica temporaria e consistente.
Foi desenvolvido um estudo longitudinal e
transversal, com criancas na série 2 (idade 7-8
anos, n = 169) e grau 3 (8-9 anos, n = 70)
tomaram a caligrafia (método de avaliacédo
concisa para criancas Caligrafia; sigla BHK) e
analise de viso-motor (BeeryVMI) triagem duas
vezes dentro de um ano letivo. Os resultados
demonstraram que a Disgrafia diminuiu
fortemente de 37% para 17% na 22 série e
diminuiu ainda mais para uma taxa baixa e
estavel de 6% na série 3. Estabilidade na
gualidade da caligrafia sé ocorreu nas criangas
cujos estavam dentro do intervalo normal. As
criancas disgraficas continuaram a mostrar
melhora significativa e substancial. BeeryVMI
foi inapropriado como um instrumento de
rastreio para problemas de escrita manual. Os
autores concluirdo que o encaminhamento a
um fisioterapeuta ou terapeuta ocupacional
(para tratamento de disgrafia) ndo deve ser
feito muito rapidamente e definitivamente na 22
série, ja que a qualidade da escrita € um
importante critério para o diagnostico de
Transtorno do Desenvolvimento da
Coordenacéo.

A pesquisa feita por Kushki et al. (2011),
mostram que a disgrafia tem um impacto
profundo nas questdes psicossociais das
criancas, 10 a 30% das criangcas em idade
escolar sdo relatadas com dificuldades em
dominar habilidade da escrita. As autoras
relatam a existéncia de estudos que examinam
as bases biomecénicas de criancas com
disgrafia, sugere-se que a biomecénica da
escrita de mao também evolui por longos
periodos, essas mudangas podem ser distintas
entre criangcas com e sem disgrafia. Como
método foram examinamos mudangas na
velocidade de escrita, forca de aderéncia no
cano da caneta e forcas normais na escrita
superficie, ao longo de uma tarefa de escrita de
10 minutos, em criancas de 42 série com e sem
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disgrafia. O resultado da pesquisa mostrou que
de 97 participantes 40 sdo considerados
escritores disgraficos e 28 criancas foram
considerados com dificuldades de escrita.

O estudo de Chang et al. (2013), mostra a
gravidade da disgrafia como suficiente para
interferir com o trabalho escolar, foi
reconhecida como um défice distinto;
caracterizacdo do seu problema de movimento
€ uma necessidade em diregcdo a uma melhor
intervencdo. Foi realizado uma pesquisa com
criancas de 6 a 8 anos, 69 criancas com
caracteristicas disgraficas (grupo de estudo) e
69 autores de méos proficientes (grupo
controle) foram recrutados para este estudo.
Quatro testes de copia de complexidade
diferente os niveis foram administrados usando
um tablet digital. Os dados adquiridos incluiram
medida direta (forca da ponta da caneta axial)
e parametros derivados (velocidade do curso,
tempo de pausa, ndmero de picos de
velocidade e proporcdo de medidas no ar para
o papel no papel). O resultado demonstrou
diferencas significativas entre alunos em dois
graus diferentes, especialmente no grupo
controle. Os pardmetros extraidos e observado
neste estudo pode diferenciar e caracterizar a
caligrafia com os problemas decorrentes de
déficits motores finos.

O objetivo da pesquisa de Martins et al. (2013),
foi analisar os sinais de alerta para a
discriminagcdo em escolares do ensino
fundamental. Foi realizado um estudo
descritivo, exploratério, com 630 escolares, foi
utiizado um Inventario Disgrafico Analitico
(adaptado), que reconhece as dificuldades da
escrita através do tracado do grafismos. Os
resultados demonstraram que em 22% (n =
138) da amostra obtiveram indicativos de
disgrafia, sendo que o indicador mais
prevalente foi o de linha ascendente /
descendente / flutuante (53,6%). Quando foram
correlacionados aos indicadores de género, 0s
meninos apresentaram diferenca significativa
(p <0,05) na maioria deles. Por fim os autores
concluiram que o estudo foi pertinente para que
uma intervencgdo precoce fosse realizada.

O objetivo da pesquisa de Laux et al. (2014) foi
avaliar a relagdo entre as habilidades motoras
e a disgrafia em criancas de 9 a 10 anos,
submetidas a um processo de intervengéo
psicomotora. Foi utilizada como método a
Escala de Disgrafia aplicada em 35 criangas,
onde se constatou que 17,2% séao disgraficas.
Na Escala de Desenvolvimento Motor
verificaram que existia um déficit na
organizacdo temporal dos sujeitos com
disgrafia. Para sanar essas dificuldades foi
aplicada uma intervencdo psicomotora que
mostrou-se eficaz, ja que, trés dos quatros
sujeitos sairam da zona de disgrafia.

MATERIAL E METODOS

No intuito de buscar pesquisas sobre o
Transtono de Diagrafia no Anos inicias do
Ensino Fundamental, foi realizada uma
pesquisa nos perioddicos da Coordenacao de
Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), na base de dados ScienceDirecticos
e Pubmed Link dos descritores: “disgrafia”,
“prevaléncia de disgrafia ensino fundamental”,
"Dysgraphia” e "prevalence of fundamental
school dysgraphia”, a saber procurar pelo
descritor no titulo de artigos, nos Ultimos dez
anos com idioma em portugués e inglés.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A pesquisa demostrou que de oito artigos trés
obtiveram resultados que mostram que
criancas com disgrafia possuiam dificuldades
na meméoria visual. Sendo que um dos artigos
ndo houve diferenca significativa quando
comparado o baixo rendimento com o aluno
disgrafico e ndo disgrafico. Em dois artigos com
objetivos de avaliar a biomecénica da escrita,
percebeu-se que houveram diferencas
significativa na cinética, cinematica em tempos
curtos e linhas ascendente, descendente e
flutuante. Apenas um artigo mostrou uma
melhora significativa na intervengcdo com
criangas disgraficas e somente um dos artigos
apresentou a prevaléncia da disgrafia entre
meninos.
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RESUMO

Os individuos com Altas Habilidades e Superdotagdo vem sendo estudados pelas diversas aréas do
conhecimento, pois, sdo pessoas que apresentam uma habilidade maior comparada aos demais individuos
de seu mesmo grupo, seja na area académica ou na produtiva criativa. Uma area muito relevante que vem
estudar os mesmo é a da Neurociéncia. O presente trabalho tem como objetivo conhecer melhor o0 que sao
as Altas Habilidades e Superdotacédo e explanar sobre a visdo da Neurociéncia e assim, expor 0 processo
gue ocorre no cerébro do individuo que gera esta situacéo. O trabalho foi realizado através de pesquisa
bibliografica de cunho qualitativo, sendo a metodologia utilizada por meio de periédicos da Coordenacao de
Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior (CAPES), livros e revistas. Ao final do trabalho pode-se concluir
gue as contribuicBes da neurociéncia sdo muito significativas, se tratando deste publico em especifico.

Palavras-chave: Altas Habilidades, Superdotacéo, Neurociéncia.

INTRODUCAO

O presente estudo tem por objetivo
compreender a contribuicdo da neurociéncia
aos alunos com Altas Habilidades e
superdotacdo. Atualmente muitas questdes
relacionadas a aprendizagem forneceram
subsidios para o ambito geral. Nesse mesmo
sentido, a neurociéncia busca compreender
areas como a biologia, neurologia e psicologia.
Ganhando um espaco no contexto escolar. Ao
se referir aos alunos com Altas Habilidades e
Superdotacdo, dos quais, precisam de
Atendimento Educacional Especializado, ja que
sdo individuos que possuem o potencial
elevado comprado aos demais individuos,
sendo: na &rea académica ou produtiva e
criativa.

Este estudo pondera a crianga com
altas habilidades/superdotacdo, sendo vistas
como sujeito, requer um maior aparato, que
visa maiores recursos e oportunidades em
busca de desenvolvimento e estimulacéo,
evitando que este individuo se torne um adulto
mediocre, tendo em vista que:

Que pode ser de
gualquer raca, cor, religido, classe
social, pais, um cientista ou artista;
cujo elevado potencial, seja
académico ou produtivo-criativo,
serdq desenvolvido de acordo as
oportunidades que I|he sejam

oferecidas e que, mesmo assim,
poderd ser um cidaddo exemplar
ou o pior dos criminosos (PEREZ,
2006, p.52).

Este aluno precisa de variedades
de experiéncias de aprendizagens, um
potencial ndo cultivado é um potencial perdido,
Assim, é essencial realcar a importancia de
promover a divulgacdo entre educadores de
que ha no Brasil um grande desperdicio de
talento e potencial humano, resultante do
ensino limitado ou até mesmo pela falta do
Atendimento Educacional Especializado, que
nao oferece oportunidades para desenvolver a
inteligéncia a criatividade e as
capacidades. Apesar de existir pessoas com
necessidades diferentes e cada vez mais
Unicas nas diversas areas do conhecimento.
Mas quando se trata dos alunos com Altas
Habilidades e Superdotacdo, quando sao
reconhecidos e o Atendimento Educacional
Especializado é realizado como lhe é garantido
e que busca o desenvolvimento integral do
aluno e de suas potencialidades podera resultar
a sociedade grandes contribuicdes,
competindo aos educadores garantir que isto
se efetue (MERLO, 2008).

Deste modo, as contribuicbes da
neurociéncia sdo muito significativas, podendo
auxiliar nas reflexdes tedricas acerca dos
alunos com Altas habilidades e Superdotacéo.
Pretende-se utilizar os conhecimentos da
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neurociéncias para uma melhor compreenséo
destes individuos, diante dos subastaras
neurais, utilizando um fato fisico para explicar
um fato sécio-ambiental.

MATERIAL E METODOS

A metodologia utilizada foi uma pesquisa
bibliografica, nos periédicos da Coordenacao
de Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), para um melhor embasabento
tedrico,

ALTAS HABILIDADES E SUPERDOTAGAO
VISAO DA NEUROCIENCIA

Segundo Alencar (2007) existem duas
formas de Superdotacgéo, a do contexto escolar
e a criativa-produtiva. A Superdotacdo no
contexto escolar é aquela que o aluno tem bom
desempenho na escola, j& a Superdotacao
criativa-produtiva se refere as atividades
cotidianas que se valoriza as criages originais.

Algumas das particularidades que as
criancas com altas habilidades e superdotacao
possuem sdo: independéncia de pensamento;
predilecdo por desafios; criatividade; linguagem
desenvolvida cedo e complexa; habilidades em
areas especificas; desenvolvimento fisico
precoce; curiosidade intelectual; rapido
aprendizado com o minimo de instrucdes; alta
concentracdo; alta energia; interesses em
areas especificas com alto nivel de
compromisso para se tornarem especialistas
nessa area; senso de humor; sensibilidade a
problemas sociais e sentimento de outras
pessoas; alto nivel de desenvolvimento moral e
alta habilidade na &area de seu interesse
(PISKE et al, 2016).

Segundo um dos maiores autores
desta area, Joseph Renzulli, a criangaé
considerada superdotada quando apresenta 0s
trés seguintes aspectos: capacidade acima da
média, compromisso da tarefa e criatividade. A
capacidade acima da média se refere as
aptiddes gerais e especificas, 0 compromisso
com a tarefa quando o individuo é capaz de
converter sua motivacdo em agéo e por fim a
criatividade € ser capaz de ser original
(RENZULLI, 2004).

Em perspectiva neurobioldgica, sabe-
se que 0s neurotransmissores, substancia que
fazem a conexdo do neurbnio na fenda
sindptica, e se distingue em: glutamato, o acido
gama amino butirico (GABA), adopamina, a
noradrenalina, a serotonina e a acetilcolina;
diretamente ligado ao processo de formacéo da
memoéria. A memoria de trabalho é responsavel

por gerenciar a realidade, sendo assim, esta
vinculada aos processos criativos, como ambos
estdo vinculados a producé@o de serotonina,
cré-se que em cérebros em que a producédo de
serotonina seja equilibrada a criatividade se faz
evidente. O que nos leva a constatacéo que em
pessoas com Altas Habilidades e Superdotacdo
a memoria € um de seus pontos forte, logo, a
mesma € criativa (CHACON et al, 2011).
Considerando as questdes apresentadas,
pode-se contatar a existéncia de um referencial
da neurociéncia, tais caracteriais dos
superdotados e altas habilidades se explicam
por meio de processos neuroquimicos. Estudos
evidenciam que fatores genéticos s&o
fundamentais para tais caracteristicas, o0s
neurotransmissores podem estar relacionados
com a facilidade de aprender, ativando a
memoaria e acelerando os processos cognitivos
(CHACON et al, 2011).

Deste modo, memodria, € a habilidade
de reter e evocar informagfes, é responsavel
por processar as informac¢des necessarias ao
desempenho de uma tarefa, que requer
consciéncia, seu funcionamento depende da
coordenacéo executiva pela regido pré-frontal
do cortex cerebral (COSENZA; GUERRA,
2011).

Assim criancas com Altas Habilidades
e Superdotagdo possuem uma a memodria de
curta duracdo mais eficiente, ocorre uma
ativacdo cerebral mais intensa, resultando em
habilidades acima da média, 0S
neurotransmissores ligados a esta memoria
podem distinguir um individuo do outro
(CHACON et al, 2011).

Considerando as consideracdes diante
da memoria, ha a existéncia da memoria de
longa duracdo , este tipo se memoria esta
ligado a quem se € o0 que se faz,
reconhecimentos de pessoas, entre outras
funcgodes. Neurotransmissores como a
dopamina e nora adrenalina estédo diretamente
ligada a consolidagdo da mesma. Além disso a
memoaria de longa duragdo esta vinculada ao
compromisso, 0 que permite que uma crianca
com altas habilidades tenha um forte interesse
€ compromisso com uma aere especifica.

Diante dos conhecimentos obtidos nos
tempos atuais, sabe-se que ha possiveis
reorganizacbes diferentes nas estruturas
cerebrais, responséaveis, pelo conhecimento,
manifestagbes de inteligéncia inclusive altas
habilidadedes Superdotacdo. Tem se o
conhecimento de que a maturagdo do sistemas
nervoso possibilita que os estimulos sejam
transmitidos e assimiladas por meio das
conexdes sinapticas. O sistema nervoso tem
sua permanente plasticidade, a capacidade de
mudancas do cérebro, o fazer e desfazer entre
0s neurdnios, em todas as fases da vida ha
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possibilidades de aprendizagem e de aquisicao
de novos conhecimentos, a cada nova
situacdo, o ser humano pode aprender e
reaprender, adequar e modificar as
informacdes conforme as funcbes de
restruturacdo das células nervosos e suas
conexdes entre os neurbnios. (CONZENZA E
GUERRA, 2011)

A comunicacdo entre o0os neurbnios
possibilita que os estimulos do ambiente sejam
percebidos e representados, desencadeando
respostas motoras e emocionais, constituindo a
aprendizagem e a memdria. Deste modo, as
informacgdes dosistema nervoso séo
responsaveis pelas fun¢des corporais, Além, da
interacdo do individuo com o meio externo,
oportunizando o agir sobre ele. (GIFFONI,
2010)

CONCLUSOES

Com base no presente estudo pode- se
concluir que a é&rea da neurociéncia vem
crescendo cada vez mais e levando
consideracbes importantes sobre diversas
situacdes do ser humano. E como apresentado
nesta pesquisa ela nos trds mais
conhecimentos sobre as Altas Habilidades e
Superdotacéo.

Deste modo, as contribuicbes da
neurociéncia sdo muito significativas, podendo
auxiliar nas reflexdes tedricas acerca dos
alunos com Altas habilidades e Superdotagéo.

O que nos leva a compreender melhor
0 que acontece no cérebro, a fim de facilitar a
vida cotidiana e educacional.
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RESUMO

Liderar € uma acao que independe de cargo que a pessoa ocupa num determinado contexto. Existem pessoas
que exercem cargos de lideranga, porém nado lideram. Por outro lado, had pessoas que lideram
espontaneamente, independentemente do cargo que desempenham. A lideranga se assegura quando essas
duas situacdes se encontram. Uma lideranca legitima enquanto competéncia de um individuo caracteriza-se
por procedimentos imprescindiveis: desafiar processos; possuir competéncias técnicas necessarias ao
contexto de atuacdo; acreditar que sempre existem possibilidades de realizacdo. Nessa perspectiva de
discusséo € nitida a rela¢é@o do aspecto de lideranca com o pedagogo, sobretudo pela flexibilidade de atuagéo
do mesmo, seja em espagos escolares ou ndo escolares, neste caso especifico, a empresa. Esse trabalho
tem como objetivo conhecer as possibilidades de atuacdo do pedagogo e estabelecer a relacdo entre a
lideranca desse profissional na gestéo da sala de aula e em empresas, por meio de uma pesquisa bibliografica
de cunho qualitativo. Ao fazer esse paralelo pode-se ter no¢édo das possibilidade de trabalho do pedagogo no
meio empresarial e compreender como se faz presente de modo implicito ou explicito as habilidades docentes
em espacos extra-escolares. A presente pesquisa apresenta-se também de modo relevante para o meio
académico por evidenicar a importancia do trabalho do educador na empresa e espera-se que venha a
contribuir para futuras pesquisas na area e divulgacdo de outras instancias de trabalho permitidas ao
pedagogo.

Palavras-chave: Lideranca ; Pedagogo ; Atuacéo

Para Libaneo (2007) apud BATISTA,2014
“é considerado com unanimidade entre os
estudiosos o entendimento de que as
praticas educativas se estendem as mais
variadas instancias da vida social, ndo se
restringindo, portanto, a escola e, muito

INTRODUCAO

Segundo o dicionario gestdo é gerenciamento,
administracdo, onde existe uma institui¢éo,
uma empresa, uma entidade social de pessoas,
a ser gerida ou administrada. J4 a lideranca é a
arte de comandar pessoas, atraindo seguidores menos, a docéncia, embora estas devam
e influenciando de forma positiva mentalidades ser a referéncia da formagéo do pedagogo
e comportamentos. escolar.”

Ao falar em influenciar comportamentos,pode-
se lembrar da figura do professor, logo, no
ambito dessa discusséo, pensa-se no lider do
espaco da sala de aula. Enquanto regente de
sala de aula a ele se dirige a incumbéncia de
conseguir fazer um numero significativo de
alunos desenvolver seu potencial em um
periodo minimo de 200 dias letivos, conforme
rege a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional 9394/96, vigente. Para isso ele deve
desenvolver em si  mesmo habilidades
administrativas para adequar o0 tempo
pedagodgico as suas atividades, planejamento e
cumprimento das prescricdes ao contexto em
gue atua, considerando os diversos aspectos
fisicos, congnitivos e afetivos.

No ramo empresarial, 0 pedagogo detém um
papel importante dentro das empresas, tem a
capacidade de provocar mudancas
comportamentais nos individuos, por meio de
um processo de capacitacdo e qualificacéo,
tornando-lhes trabalhadores mais criativos,
participativos, motivados e flexiveis, por meio
das novas metodologias para que o ensino-
aprendizagem aconteca de maneira
significativa, gerando assim melhorias dentro
das empresas.

Porém para que isso realmente alteca é
necessario também que o educador detenha a
artimanha de adequar o tempo pedagdégiogo
com as novas tecnologias pois eles vai estad em
contato com uma diversidade de idades muito
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grande, o que € interessante pra um néo é para
outro, considerar todos os aspectos fisico,
cognitivo , social. E como se educador fizece
daquela semana ou més sua sala de aula
realmente.

Sobre a lideranca Chiavenato (2000, p. 314) )
apud BATISTA,2014 afirma que:

“A lideranga é necessaria em todos o0s
tipos de organizacao humana,
principalmente nas empresas e em cada
um de seus departamentos. Ela é
igualmente essencial em todas as demais
funcBes da administragcdo: planejamento,
organizagdo, direcéo e controle. Porém, a
lideranca é mais relevante na fungéo de
direcdo — aquela que toca mais perto as
pessoas.”

Entretanto, ndo depende somente do querer do
Pedagogo. A lista de necessidades basicas
para que acontecam mudancas significativas
dentro de uma empresa, inclui fatores como:
ética profissional, qualidade na gestéo,
responsabilidade social, inovacdo e o
compromisso com o0 recurso humano. Esse
trabalho tem como objetivo conhecer as
possibilidades de atuacdo do pedagogo e
estabelecer a relacdo entre a lideranca desse
profissional na gestdo da sala de aula e em
empresas.

MATERIAL E METODOS

Por intermédio de uma pesquisa bibliografica
na qual implica em um conjunto formado de
procedimentos de busca-se solugdes, atento ao
objeto de estudo, e por isso, ndo pode ser
aleatorio,essa presente pesquisa e
indentificada como pesquisa bibliografica de
cunho qualitativo pois viza a producdo de
conhecimento sobre o trabalho do pedagogo
nos contesxto escolares e extra-escolares.
Busca responder: qual a semelhanca do
aspecto de lideranca do trabalho do pedagogo
na educacdo formal (escola) e a informal
(emprea) e quais os desafios. Elucidada pelos
seguite objetivo geral: mostrar  as
possibilidades de atuacdo do pedagogo e
estabelecer a relacdo entre a lideranca desse
profissional na gestdo da sala de aula e em
empresas. E dos especificos: mostrar as
caracteristicas do trabalho dos professor nos
dois ambitos é comparar as semelhancas e
diferencas. Pautados nos seguintes autores
BATISTA, 2014; AZEVEDO, F. et al,2015

RESULTADOS E DISCUSSAO
Pode se notar a importancia do pedagogo no
aspecto de lideraca, no contexto escolar ele

pode liderar uma sala de aula, onde ele tem um
tempo minimo de 200 dias letivos conforme
rege a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional 9394/96, vigente, para consolidar as
habilidades dos seus alunos,ja no aspecto
empresarial na qual o pedagogo atua a favor de
um pleno desenvolvimento do individuo,
considerando diferentes culturas e idades,
buscando sua completa formacdo,tanto
cognitiva quanto afetiva , porém o educador
tem no maximo uma semana para consolidar as
habilidades necessérias dos trabalhadores ou
seja ele deve ter novas didaticas para que haja
uma progressao no ensino-aprendizagem dos
alunos para que eles aprendam de maneira
significativa em um curto espaco de tempo.
Segundo Ribeiro (2003, p. 9) citado por
BATISTA,2014
“ Considerando-se a empresa como
essencialmente um espaco educativo,
estruturado como uma associagdo de
pessoas em torno de uma atividade com
objetivos especificos e, portanto, como um
espaco também aprendente, cabe a
pedagogia a busca de estratégias e
metodologias que garantam uma melhor
aprendizagem/apropriacdo de
informag¢Ges e conhecimentos”

Considerada uma educagdo nédo formal as
aprendizagens do trabalhadores se da por meio
de: oficinas, trabalhos em grupos, cursos e
trocas de experiéncias.

Se os lideres n&o tiverem conhecimento dos
obstaculos enfrentados por suas equipes, as
organizacbes sejam ela formais ou néo
transforma-se em um navio sem rumo.

Vé-se até o presente momento a lideranca é
uma peca chave seja no contexto educacional
ou no empresarial,esse aspecto faz toda a
diferenca, porém precisa da contribuicdo de
todos pois um lider representa todo aquele
contexto no qual ele faz parte.

CONCLUSOES

Em virtude dos fatos apresentados em todo o
trabalho o pedagogo é um profissional que se
adapta em qualquer lugar,ndo sé contexto
educacional e empresarial. Dando um enfoque
maior no empresarial esse profissional tem
varios desafios assim como dentro de uma
escola, porém, ele tem que se adequar ao
contexto daquele determinado departamento
seja pela busca por novas tecnologias, novas
metodologias em decorréncia de que num
determinado contexto pode haver
colaboradores que somam legados de
experiéncia, no entanto, trabalhando na mesma
funcdo e talvez, repetindo a experiéncia do
primeiro ano de trabalho. Os treinamentos
oferecidos sdo a oportunidade desses
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participantes adiquirirem conhecimento sobre
outras areas. Destaca-se o desafio inerente ao
aprimoramento ou implantacdo de mudancas,
pois por muito tempo os profissionais, a quem
a formacéo é oferecida, realizam determinados
procedimentos na area que lhes compete e
atuacao e isso requer  estratégias
metodolégicas  adequadas que  visem
sobretudo o conscientizacao e reconhecimento
da necessidade de aperfeicoamento do
comportamento como um todo, visando o
desenvolvimento da empresa e do proprio
profissional, seja ele novato ou mais
experiente.
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