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Resumo: Esta pesquisa tem como objetivo demonstrar a importancia da Didatica na formacdo docente,
tendo em vista que ela pode ser considerada como ciéncia aplicada ao processo de ensino e
aprendizagem. Foi realizada uma revisao bibliogréafica da literatura, que possibilitou uma analise critica
sobre a temética. Sabe-se que o processo de formagéo do docente do Ensino Superior no Brasil sempre
priorizou as competéncias técnicas e ndo necessariamente as competéncias pedagogicas. No entanto, na
Ultima década, o professor universitario tem sofrido marcada pressdo para obter melhor qualificacéo.
Sabe-se que a Didatica é uma disciplina que estuda o processo de ensino em seu conjunto, relacionando
objetivos, contetdos, métodos e formas organizativas da aula, para criar as condi¢cbes e modos de
garantir aos alunos, uma aprendizagem significativa. Visto que, nas Gltimas décadas, as mudancas
ocorridas nas sociedades em geral, redesenharam o papel da escola e impulsionaram as modifica¢es no
que diz respeito aos processos de ensino e aprendizagem, tornou-se necessario que o professor
universitario tenha certas competéncias e habilidades que o preparem melhor para a situagdo atual.
Como essas competéncias exigidas atualmente remetem a Didatica, ao final do estudo, foi possivel
compreender que, quando ela é conhecida, aprendida e aplicada efetivamente, pode tornar-se um
instrumento facilitador do processo de ensino e aprendizagem e, portanto, um instrumento muito
necessario na pratica docente.
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aprendizagem.

1. INTRODUCAO preparar e promover a qualificacdo de

docentes, capacitando-os para 0

Todo curso de Pos Graduagdo em exercicio do Magistério Superior.  De

Docéncia no Ensino Superior deve acordo com Ferreira (2010), uma
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universidade moderna e adequada, que
corresponda as necessidades atuais,
deve possuir e formar professores com
um perfil cientifico metodologico que
atendam as competéncias necessarias,
que implicam, principalmente em saber
planejar, executar e avaliar
didaticamente. Sabendo-se que essas
competéncias remetem a Didatica,
torna-se possivel levantar uma reflexdo
a respeito da atual preparacdo dos
professores no Brasil: serd que 0s
educadores conhecem realmente a
esséncia da Didatica, seus verdadeiros
objetivos e propostas de estudo, visto
que, ela pode ser considerada um dos
pontos mais importantes da préatica
pedagogica do professor?

Levando em conta
principalmente os desafios tecnoldgicos
e as mudancas ocorridas na educagao
atualmente, Dalben (2010), afirma ser
dificil entender a formacéo de professor
sem falar de Didatica, pois a busca pela
qualidade de ensino, propagada pelas
politicas publicas, pelos educadores e
pela sociedade em geral, é o
compromisso da Didatica desde a sua

criacéo.
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Com relacdo as competéncias
necessarias para a formacdo do docente
do Ensino Superior, Morosini (2000)
aponta que, em sintese, o docente do
Ensino Superior sofre uma marcante
pressao de VvAarios segmentos para
demonstragdo de qualificagdo de
desempenho constante. Para Freire
(1996, p.67), “Quem forma se forma e
re-forma ao formar e quem é formado
forma-se e forma ao ser formado”.

Do ponto de vista de Freire (1996), o
conhecimento profissional do docente é
um conjunto de saberes teoricos e
experiénciais, que se expressam em um
saber agir conforme a situacdo e em
conformidade com o contexto do
individuo, o que remete ao termo
competéncia. Conforme  Libaneo
(2002), o professor competente tem o
papel de:

[...] planejar, selecionar e
organizar 0s conteudos,
programar tarefas, criar condi¢bes
de estudo dentro da classe,
incentivar o0s alunos para o
estudo, ou seja, o professor dirige
as atividades de aprendizagem
dos alunos a fim de que estes se
tornem sujeitos ativos da prépria
aprendizagem. N&o ha ensino
verdadeiro se 0s alunos néo
desenvolvem suas capacidades e
habilidades mentais, se ndo
assimilam pessoal e ativamente os
conhecimentos ou se ndo déo
conta de aplica-los, seja nos
exercicios e verificagGes feitos em
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classe, seja na pratica da vida.
(LIBANEO, 2002. p. 08).

Para que a aprendizagem do aluno
seja facilitada, pode-se supor a
necessidade de que o professor utilize a
Didéatica, que na definicdo de Libaneo
(2002), é uma disciplina que estuda o
processo de ensino no qual os objetivos,
0s contetidos, os métodos e as formas de
organizagdo da aula se combinam, de
modo a criar as condi¢des e 0s modos
de garantir aos alunos uma
aprendizagem significativa. Promover a
aprendizagem significativa do aluno
torna-se um desafio, visto que,
atualmente, de acordo com Libaneo
(2002):

H& uma exigéncia visivel de
mudanca na identidade
profissional e nas formas de
trabalho dos professores. O tipo
de trabalho convencional do
professor estda mudando em
decorréncia das transformacdes
no mundo do trabalho, na
tecnologia, nos meios de
comunicagdo e informacdo, nos
paradigmas do conhecimento, nas
formas de exercicio da cidadania,
nos objetivos de formagéo geral
que hoje incluem com mais forca
a sensibilidade, a criatividade, a
solidariedade social, a qualidade
de vida, o reconhecimento da
diversidade cultural e das
diferencas, a preservacdo do meio
ambiente. Isso afeta os saberes
pedagégicos e didaticos, 0s
modos de formacdo, os métodos
de ensino, as técnicas.
(LIBANEO, 2002. p.40.).

As consideracbes acima tecidas
sugerem que as transformagbes no
mundo moderno exigem cada vez mais
do  profissional  docente, certas
competéncia necessarias para se adaptar
as mudangas, se autotransformar e
assim, promover transformagdo no
aluno.

O objetivo deste estudo foi
demonstrar que, se a Didatica for
conhecida, aprendida e aplicada
efetivamente pelo professor, podera
contribuir para a construcao do processo
de ensino e aprendizagem, visto que, ela
pode ser considerada como ciéncia
aplicada a esse processo e um
instrumento facilitador para o trabalho

docente.

2. RETROSPECTIVA HISTORICA
DA FORMACAO DO
PROFESSOR UNIVERSITARIO
NO BRASIL FORMATO DO
TEXTO

Conforme Pachane (2009), as mais
diferentes areas de conhecimento e 0s
mais diversos servicos de que a
brasileira

sociedade necessita,

dependem da formagéo profissional e
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intelectual oferecida pelas instituicdes
de Ensino Superior. Esses cursos do
Ensino Superior vém cada vez mais,
concentrando-se e fechando-se na
formacéo especifica de seus
profissionais. Devido a essa consciéncia
critica de que o processo de
aprendizagem é o objetivo central dos
cursos de graduacdo, a prépria maneira
de conceber a formagao do profissional
também passou por um processo de
grandes transformacoes.

Visto que o objetivo deste trabalho
foi demonstrar a importancia da
Didética para a formacdo do docente do
Ensino  Superior, fez-se necessario
proceder a wuma retrospectiva do
processo de formacdo do docente do
Ensino Superior no Brasil até o
momento atual.

De acordo com Pachane (2009),
embora seja possivel considerar a
criagdo dos cursos de arte e teologia no
colégio jesuita da Bahia (Real Colégio
de Jesus), em 1572, como um marco do
inicio da educagdo superior no Brasil,
seu desenvolvimento ocorreu somente a
partir de 1808, quando o rei D. Jodo VI
e a corte portuguesa transferiram-se de

Portugal para o Brasil. Dessa data em

diante, foram criados cursos para a
formacdo de Dburocratas e de
profissionais liberais das areas de
Direito,  Medicina,  Farmacia e
Engenharia, considerados necessarios
ao Estado, sob o modelo da
Universidade de Coimbra, iniciando-se,
também, as tentativas de reuni-los em
uma universidade (PACHANE, 2009).

Conforme Pachane (2009), o modelo
de énfase na formagdo para as
profissbes  liberais  adaptado da
universidade  napolebnica e néo
transplantado para o Brasil em sua
totalidade, permaneceu em vigor no pais
até o inicio da década de 1930.

Nesse modelo, caracterizado por
voltar-se & profissionalizagdo de seu
corpo discente, 0 processo de ensino
pautava-se pela transmissdo de um
conjunto organizado de conhecimentos
estabelecidos e experiéncias
profissionais de “um professor que sabe
e um aluno que néo sabe e ndo conhece
seguido por uma avaliagdo que diz se o
aluno estd apto ou ndo para exercer
aquela profissao” (MASETTO, 1998,
p.10).

Discorre Pachane (2009), que o0s

professores das primeiras escolas
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superiores brasileiras foram
inicialmente trazidos de universidades
europeias. Com a expansao dos cursos
superiores, ocorrida especialmente apos
a Proclamacdo da Republica, o corpo
docente precisou ser ampliado e passou
a ser procurado por seus profissionais
renomados, com sucesso nas atividades
que desenvolviam.

Nessa época, 0s professores em sua
maioria, foram convidados e sua tarefa
se resumia a ensinar 0s alunos,
geralmente provenientes da elite, para
se tornarem tdo bons profissionais
quanto eles. Nesse contexto, ensinar
significava ministrar grandes aulas
expositivas e palestras sobre
determinado assunto, ou “mostrar na
pratica como se fazia”, para que o
profissional depois de formado pudesse
ter condicbes de fazer também
(MASSETO, 1998, P.11).

Acreditava-se na época, como alguns
autores ainda hoje defendem, que
“quem soubesse, saberia
automaticamente ensinar” (MASSETO,
1998, p.11). Assim, conforme o referido
autor fica caracterizado que nao se

dirigia atencdo a necessidade do preparo
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pedagdgico do professor para ministrar
esse ensino.

De acordo com Pachane (2009), no
paradigma cientifico no qual se inseria a
universidade, a concepc¢do de educacéo
de adultos e de Ensino Superior entdo
vigente, também contribuia para que
fosse reforcada a crenca da ndo
necessidade de formacao especifica para
professores universitarios.

Pressupunha-se, ainda, como
menciona Gil (2009), que os adultos ja
estariam motivados a realizacdo das
atividades académicas, visto que, ja
teriam “estratégias” desenvolvidas de
autodidatismo. Por essa razdo, nao
haveria necessidade de uma
preocupacdo mais acentuada do
professor com a aprendizagem desse
aluno. Assim, reforcava-se a ideia de
que bastava ao professor oferecer o
conteudo, ou seja, bastava ensinar, que
0 processo de aprendizagem seria
concretizado de acordo com o empenho
do estudante. Além disso, 0 ensino
universitario estava voltado a uma elite
que, como considera o autor, de
gualquer maneira conseguia superar as

limitagOes do ensino oferecido e obter
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resultados satisfatorios ao final de seus
estudos (GIL, 2009).

Gil (2010) aponta que, os estudantes
universitarios, por ja saberem 0 que
pretendiam, ndo exigiriam de seus
professores mais do que competéncias
para transmitir os conhecimentos e para
sanar as davidas. Assim, até
recentemente, ndo se verificava
preocupacao explicita das autoridades
educacionais com a preparacdo de
professores para o Ensino Superior. A
preocupacdo existia somente com a
preparacdo de pesquisadores, ficando
subtendido que quanto  melhor
pesquisador fosse, mais competente o
professor seria.

Em geral, a qualidade do trabalho
realizado pelo professor ndo era sequer
guestionada.  Como

Masetto (1998):

Em nenhum momento, por
exemplo, perguntava-se se 0
professor tinha transmitido bem a
matéria, se havia sido claro em
suas explicacBes, se estabelecera
uma boa comunicagdo com o
aluno, se o0 programa estava
adaptado as necessidades e aos
interesses dos alunos, se o
professor dominava minimamente
as técnicas de comunicacdo. 1sso
tudo, alias, era percebido como
supérfluo, porque, para ensinar,
era suficiente que o professor
dominasse muito bem apenas o
conteddo da matéria a ser

complementa

transmitida (MASETTO, 1998,
pag.12).

Para Gil (2010), durante muito
tempo, ndo se manifestou em noOsso
pais, nenhuma preocupacdo com a
formacdo do professor para atuar no
Ensino Superior. As crencas
amplamente difundidas de que “quem
sabe, sabe ensinar” e “o bom professor
nasce feito” contribuiram para que a
selecdo de professores para 0S cursos
superiores fosse determinada
principalmente pela competéncia no
exercicio da profissdo correspondente.

Barbosa (2011) afirma que a
Educacdo Superior, até bem pouco
tempo, tinha um carater humanistico,
era privilégio de poucos, geralmente
provenientes de  familias  mais
abastadas. Os estudantes buscavam
mais o aprimoramento pessoal do que
uma profisséo.

No entanto, o interesse pela melhoria
da qualidade docente ndo era de todo
inexistente. Rui Barbosa (1882 apud
RIBEIRO JR., 2001, p. 29), ja
apregoava e, num balanco da educacao
imperial, criticava a situacdo em que se
encontrava 0 ensino superior brasileiro,
especialmente no que se referia ao curso

de Direito. Em seu parecer, datado de
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1882, mencionou que havia necessidade
de “uma reforma completa dos métodos
¢ dos mestres”. O periodo da
Republica Populista (1945/1964) foi
rico em mudangas na area do ensino
superior, destacando-se pelo aumento
quantitativo das instituicdes de ensino
superior no pais. A modernizacdo do
ensino superior ocorrida nesse periodo
correspondia as exigéncias da ideologia
nacionalista, que propugnava a
realizacdo de pesquisas e estudos que o
desenvolvimento do pais exigia
(MARAFON, 2001).

Com a criagdo das primeiras
universidades, na década de 1930,
verificou-se a disposicdo de Orgaos
governamentais para o desenvolvimento
de acbes para conferir maior
competéncia técnica aos professores
universitarios. Assim, foram dados os
primeiros passos da pos-graduacdo no
Brasil, com a proposta do Estatuto das
Universidades Brasileiras, em que o
Ministro Francisco Campos propunha a
implantacdo de uma pos-graduagdo nos
moldes europeus, segundo Santos (2003
apud GIL, 2010).

Conforme Neuenfeldt, Isaia (2008
apud PACHANE, 2009), a tendéncia de

implantacdo de pds-graduacdo nos
moldes europeus, foi acentuada na
década de 1960, para atender tanto a
necessidade urgente de estudos pOs-
graduados no pais, quanto para 0
treinamento do especialista altamente
qualificado. Tudo isso, para que a
universidade brasileira conquistasse por
meio da poés-graduacdo, um carater

verdadeiramente universitario,

transformando-se em centro criador de
ciéncia e cultura, além de exercer a sua
funcdo formadora de profissionais.
Pachane (2009) destaca ainda que, de
acordo com o Relatério do Grupo de
Trabalho da Reforma Universitaria
(GTRU), elaborado em 1969:

No que concerne a Universidade
Brasileira, os cursos de pos-
graduacdo, em funcionamento
regular, quase ndo existem. O
resultado é que, muitos setores
das ciéncias e das técnicas, o
treinamento de nossos cientistas e
especialistas ha de ser feito em
Universidades estrangeiras. Além
disso, uma das grandes falhas de
nosso sistema universitario esta
praticamente na falta de
mecanismos que asseguram a
formacdo de quadros docentes.
Desta forma, o sistema fica
impossibilitado de se reproduzir
sem rebaixamento dos niveis de
qualidade. Dai a urgéncia de se
promover a implantacéo
sistematica dos cursos  pos-
graduados a fim de que possamos
formar nossos proprios cientistas,
professores, bem como
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tecnologos de alto padrdo (GTRU,
1969, p. 129).

De acordo com Dias, Sobrinho
(1994), a expansdo da industria
brasileira requeria nimero crescente de
profissionais criadores, capazes de
desenvolver novas técnicas e processos,
e 0s ensinamentos oferecidos pelos
programas de graduacdo  entdo
existentes ndo atendiam a essa
demanda. Como salienta o autor, nessa
época, a politica educacional do Estado
buscava a criacdo rapida de uma
competente massa de pesquisadores e
uma solida estrutura de investigacao
cientifica e tecnoldgica que
alavancassem o  desenvolvimento
industrial e ampliassem a base de
consumo qualificado.

Acrescentam os autores supracitados,
que, por outro lado, acontecimentos
como a grande expansdo social e
econbmica produzida na América
Latina na década de 1960, a ampliacdo
dos debates e confrontos acerca dos
direitos civis, a evolucdo da producao
de conhecimentos cientificos e de
descobertas tecnoldgicas, passaram a
criar um quadro de crescentes
complexidades, que culminavam por

provocar fortes pressdes por novas e

mais amplas oportunidades
educacionais, coincidindo, ainda que
por razbes diferentes, com 0s projetos
politicos dos governos e dos setores
produtivos.

Coube entdo, as instituicdes
universitarias  grande  parte  da
responsabilidade pelo desenvolvimento
do pais. Consequentemente, a exigéncia
de qualificagdo dos professores se
alterou, havendo necessidade cada vez
maior da especializacdo académica, que
seria obtida com ampliacdo dos
programas de Mestrado e Doutorado
(DIAS, SOBRINHO, 1994).

De acordo com Pachane (2009), a
Lei 5.540/68, que propunha a reforma
do ensino superior, trouxe modificacfes
da estrutura interna das universidades
para produzir a expansdo necessaria
com um minimo de custos. Ao lado de
fatores como a departamentalizagéo, a
matricula por disciplina e a implantacéo
do ciclo bésico, ocorreu também a
institucionalizacdo da pos-graduacéo, e
assim, pela primeira vez, foi
estabelecida a indissociabilidade entre
ensino e pesquisa.

Pachane (2009) afirma que, na

década de 1970, a producédo da ciéncia,
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da tecnologia e da cultura, condensada
nas atividades de pesquisa, sobrepds-se
ao ensino, que, até aquele momento,
definia a finalidade da universidade.
Passou a ocorrer entdo, uma mudanga
na identidade da universidade brasileira,
visto que, ela ndo deixou de ser
instituicdo de ensino, mas 0S recursos
governamentais passaram a priorizar a
pesquisa e a poOs-graduacdo. Apds a
5.540/68, a

universidade foi se configurando como

aprovacdo da Leli

universidade da reproducdo de ciéncia,
de cultura e de tecnologia, dando novo
significado ao ensino. Segundo Dias,
Sobrinho (1994):

Havia um modelo a ser superado
pelas grandes universidades: o das
instituices dedicadas
basicamente a transmissdo de
conhecimentos e habilidades
tradicionais. Havia um modelo a
ser produzido: uma institui¢do
capaz de preservar e criticar 0s
conhecimentos historicamente
acumulados, mas também
preparada para a producdo de
ciéncia, das artes, da tecnologia,
da cultura humana em geral,
capaz de alargar as fronteiras
estabelecidas, criar as interfaces e
por em didlogos inusitados,
diferentes campos e areas. As
universidades deveriam formar
pessoas ndo s6 para a difusdo do
conhecimento, mas também para
a criagio do novo (DIAS,
SOBRINHO, 1994, p. 133).

e
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Para Pimenta, Anastasiou (2010),
ficou assim estabelecida uma forma de
relacdo de parceria entre professores e
alunos na direcdo da construcdo do
conhecimento, na qual, a figura do
professor transmissor ndo prevalece. De
acordo com as autoras, pode-se entender
que “o professor ndo existe para O
aluno, mas ambos para a ciéncia”
(PIMENTA, ANASTASIOU, 2010,
p.152).

Com relacdo a Lei 5.540/68, Gil
(2010), aponta que a obtencdo de graus
de mestre e doutor logo se tornou
requisito para 0 acesso aos cargos de
carreira nas universidades publicas,
sobretudo com a edicdo da Lei. J& as
escolas particulares passaram a contar
principalmente com professores com
cursos de especializagéo lato sensu.

De acordo com GIL (2010), o
Conselho Federal de Educacdo, através
da Resolucdo n° 20/77, estabeleceu em
seu art. 5° que, para a aceitagdo de
docentes, além da qualificacdo basica,
deveriam ser considerados, entre outros
fatores, titulo de Doutor ou de Mestre
obtido em curso credenciado no Pais ou
no exterior a critério do Conselho; titulo

de Livre-docente obtido conforme a
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legislacdo especifica; aproveitamento
em disciplinas preponderantemente em
area de concentracdo de curso de pés-
graduacdo senso strictu, em instituicdo
idénea no Pais ou no exterior, a critério
do Conselho e com carga horéria
comprovada, de pelo menos trezentas e
sessenta (360) horas; aproveitamento
baseado em frequéncia e provas, em
Cursos de especializacao ou
aperfeicoamento, na forma definida em
resolucdo especifica deste Conselho;
exercicio efetivo de atividade técnico-
profissional ou de atividade docente de
nivel superior comprovada, durante no
minimo dois (2) anos e trabalhos
publicos de real valor (GIL, 2010).

Gil (2010) relata também que,
em 1983, o Conselho Federal de
Educacdo, por intermédio da resolucdo
n® 12/83, fixou as condigdes para
validade dos -certificados dos cursos
citados no paragrafo acima. Além disso,
ficou estabelecido que tais cursos
deveriam ter a duracdo minima de 360
horas e que pelo menos 60 horas da
carga horéria seriam utilizados com
disciplinas de formacdo didatico-

pedagdgica.

Assim, a conclusédo de um curso de
especializagdo tornou-se o principal
meio de preparacdo de docentes para
Ensino  Superior, notadamente nas
instituicbes particulares. Mas esses
dispositivos  foram  alterados pela
resolugdo CNE/CES n° 01, de 3 de abril
de 2001, que suprimiu a exigéncia de
disciplinas pedagdgicas. Seus
concluintes, no entanto, continuariam
habilitados para ministrar aulas em
cursos superiores (GIL, 2010).

A Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as diretrizes e
as bases da educacgdo nacional, ampliou
as exigéncias para o exercicio do
magistério superior, pois de acordo com
Gil (2010), essa Lei estabelece nos

artigos:

Art. 66: A preparacdo para o
exercicio do magistério superior
far-se-& em um novel de pos-
graduacdo, prioritariamente em
programas de mestrado e
doutorado.

Paragrafo Unico. O notério saber,
reconhecido por faculdade com
curso de doutorado em éarea afim,
podera suprir a exigéncia de titulo
académico (GIL, 2010, p.14).

Essa mesma Lei n° 9.394, estabelece
também, em seu art. 52, incisos | e Il,

que as universidades deverdo apresentar

ao menos “um ter¢co do corpo docente,
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com titulacdo académica de mestrado
ou doutorado” e “um ter¢co do corpo
docente em regime de tempo integral”
(GIL, 2010, p.14).

Embora os cursos de Mestrado sejam
considerados atualmente o principal
meio institucional de preparacdo de
professores para 0 Ensino Superior, de
acordo com Gil (2010), eles néo
contemplam de modo geral a formagao
pedagogica, porque Sa0 poucos Sdo 0S
programas desse tipo, que oferecem
disciplinas dessa natureza. O referido
autor, afirma que a principal alegacao
para essa auséncia é a de que a
Coordenadoria de Aperfeicoamento de
Pessoal para o Ensino Superior
(CAPES) estabelece o tempo médio de
dois anos para a conclusao de um curso
de Mestrado. Sendo assim, torna-se
dificil para um candidato ao grau de
Mestre ter que cursar disciplinas de
carater didatico-pedagogico além das
disciplinas correspondentes ao seu
centro de interesse e a0 mesmo tempo,
desenvolver as atividades necessarias
para a conclusdo da pesquisa (GIL,
2010).

O autor supracitado relata também,

que os programas de Mestrado tém

como objetivo, proporcionar a Seus
participantes, conhecimentos e
habilidades

realizacdo de pesquisas cientificas, o

necessarios  para a

que constitui sem ddvida um dos mais
importantes requisitos de um professor
nesse nivel de ensino. O que se espera
desse profissional é que ele ndo seja
apenas um reprodutor, mas também um
construtor de conhecimentos, no
entanto, a inexisténcia de disciplinas de
carater  didatico-pedagdgico  nesses
programas deixa, com certeza, uma
lacuna em sua formagéo (GIL, 2010).
Numa tentativa de suprir essa lacuna,
de acordo com Gil (2010), algumas
instituicdes universitarias passaram a
oferecer cursos de Metodologia do
Ensino Superior e Didatica do Ensino
Superior. Esses cursos, que geralmente
tém carga horéria de pelo menos 360
horas, sdo considerados de poOs-
graduacdo lato sensu e incluem
disciplinas como  Psicologia de
Aprendizagem, Planejamento de
Ensino, Didatica e Metodologia de
Ensino. Para os participantes, motivados
para 0 aprimoramento de suas
competéncias pedagdgicas, esses cursos

costumam oferecer bons resultados. Sao
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conhecidos  também, casos de
instituicOes de Ensino Superior que tém
oferecido esses tipos de cursos a seus
proprios professores com a finalidade
de qualifica-los, e, conforme Gil (2010),
elas tem obtido resultados muito aquém
do desejado.

Pachane (2009) salienta que ao longo
de quase dois séculos, a formacéao
esperada do professor universitario tem
sido restrita a0  conhecimento
aprofundado da disciplina a ser
ensinada. Conhecimento denominado de
pratico, quando decorrente do exercicio
profissional ou tedrico/epistemoldgico,
guando decorrente  do  exercicio
académico. Porém, pouco ou nada, tem
sido exigido em termos pedagogicos.

Com a crescente énfase na producao
académica como fator primordial no
processo de avaliagdo do desempenho
dos docentes universitarios, acentuou-se
ainda mais a necessidade de preparacao
de pesquisadores capacitados. A
preparacdo para a docéncia ficou
relegada, situacdo que, de acordo com
Pachane (2009),

praticamente inalterada até os dias de

permanece

hoje, embora muitos sejam 0s autores

que buscam atentar para a necessidade

da formacdo pedagogica dos professores
do Ensino Superior (PACHANE, 2009).
Como destaca Morosini (2000), o
professor universitario tem sofrido na
Gltima década uma marcada pressdo
para obter sua qualificagéo, e, embora o
sistema nacional de avaliagdo néo
estabeleca normas de capacitacdo
didatica do docente, a avaliacdo pode
ser feita por meio de outros indicadores
que refletem o éxito da pedagogia
universitaria. A autora compreende que
ha uma intima relacdo entre o
desempenho didatico do professor e o
desempenho do aluno e, dessa forma,
sugere que as avaliagcbes, mesmo ndo
incidindo diretamente na qualidade
docente, indiretamente a afetam.
Pachane (2009) salienta que o
momento atual tem apontado para uma
crescente preocupagdo com a melhoria
da qualidade docente no Ensino
Superior. Seguindo-se a0 que ocorreu
historicamente com a formagdo dos
professores para o ensino fundamental e
médio, pode-se sugerir que a formacéo
pedagdgica dos professores
universitarios  poderad, em  breve,
constituir-se em critério obrigatério para

0 ingresso no magistério superior.
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A falta de wuma politica de
regulamentacdo de estagios para a
pratica docente e inimeros fatores como
a referida pratica marcada pela
realizacdo de experiéncias pontuais,
fragmentadas e dispersas de formagéo
continuada dos docentes atualmente em
exercicio, bem como a falta de um
espaco de socializacdo e de reflexdo
sistematica sobre os resultados dessas
experiéncias podem por a perder todo
um esforco de superacdo da cultura
historicamente marcada pela negacédo da
importancia da formacdo pedagogica do
professor universitario (PACHANE,
2009).

De acordo com Pachane (2009), visto
que, os professores sdo 0s protagonistas
do fazer universitario, a busca por
melhoria da qualidade da educacéo
superior deveria passar nao sO pela
contratacdo de mais professores, mas
também pela contratacdo de professores
mais bem preparados para 0 exercicio
das diversas fungdes que compdem o
fazer universitario e pelo
aprimoramento daqueles que atualmente
compdem o0s quadros docentes do

sistema de Ensino Superior.
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Dessa maneira, a valorizacdo do
ensino e da formacdo pedagdgica do
professor universitario deveria
demandar, em primeiro lugar, na
alteracdo do modo como as questbes
pedagodgicas sdo entendidas e tratadas
na universidade, para assim, superar a
crenca de que para ser bom professor
basta conhecer profundamente e
conseguir  transmitir com clareza
determinado contetdo, ou, no caso do
Ensino Superior, a crenca de que basta
ser um bom pesquisador (PACHANE,
2009).

Tampouco a melhoria da qualidade
docente no Ensino Superior pode se dar
por meio de solugbes imediatistas ou
simplistas, conforme diz Pachane
(2009). Somente por meio de um
projeto coletivo, integrado, institucional
e que partilhe de uma filosofia
“formativa”, num processo continuo
assumido tanto pela instituicdo que
forma como por aquela que contrata o
professor, € que pode tornar-se possivel
dar inicio a mudanca de mentalidade
necessaria para que a dimensdo do
ensino e da formacdo pedagdgica dos

professores passe a ser valorizada na
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cultura  universitaria
2009).
Todavia, de acordo com Gil (2010):

[...] a maioria dos professores
universitarios ndo dispGe de
preparacdo  pedagogica.  [...]
muitos professores universitarios
exercem duas atividades: a de
profissional de determinada area e
a de docente, com a
predominancia da primeira. Por
essa razdo, tendem a conferir
menos atencdo as questbes de
natureza  didatica que  o0s
professores dos demais niveis,
que sdo 0s que receberam
sistematicamente formacéo
pedagogica (GIL, 2010. p. 5).

(PACHANE,

Ferreira (2010) afirma que a propria
Lei de Diretrizes e Bases, Lei n°
9.394/96, em seu artigo 65, ndo exige
pratica de ensino para o professor
universitario, visto que deixa claro que
a formacdo docente, exceto para a
educacdo superior, incluird préatica de
ensino de, no minimo trezentas horas.
Essa situacdo facilita a ndo preparacéao
pedagdgica dos professores do Ensino
Superior.

De acordo com os dizeres de
Pimenta, Anastasiou (2010), parece que
felizmente estd em andamento uma
mudanca significativa, pois é possivel
constatar nos meios educativos dos
paises mais avancgados, um crescimento

da preocupacdo com a formacgdo e o

S e
AN —
5. N‘E‘%‘T&Q

£ oS oS

desenvolvimento profissional de
professores universitarios e com as
inovacbes no campo da Didética, além
da preocupacdo com a qualidade dos
resultados no  Ensino  Superior.
Preocupagdo esta que aponta para a
importancia do desenvolvimento das
competéncias técnicas e competéncias
pedagdgicas, como forma de formar e
transformar a préxis docente.

Para que fosse possivel responder ao
objetivo, tornou-se  necessario uma
discussdo acerca da necessidade da
Didatica para a construcdo qualitativa
do docente e do processo educacional
no qual ele esteja inserido, visto que, ela
pode ser considerada como um
instrumento facilitador do processo de

ensino e aprendizagem.

3. DIDATICA, PRA QUE?

De acordo com publicacgdo do portal
do MEC (2011), desde a ultima década
do século XX, pode-se observar ampla
expansdo das instituicbes de nivel
superior que buscam suprir a demanda
por profissionais cada vez mais
qualificados. Somente no Brasil, o

numero de alunos universitarios quase
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que dobrou no periodo de 2001 a 2010,
alcancando o notavel montante de 6,5
milhGes de ingressos nos cursos de
Graduacao e 173 mil na Pos-graduacéo,
conforme demonstram o0s dados do
Censo da Educacdo Superior no pais
(MEC, 2011).

Esta crescente demanda pela
qualificacdo de nivel superior tem
elevado a procura por docentes
universitarios nas mais diferentes areas
de competéncia.

Corroborando o que ja foi citado
anteriormente, também para Gil (2010),
durante muito tempo prevaleceu no
ambito do Ensino Superior a crenca de
que, para se tornar um bom professor
neste  nivel bastaria dispor de
comunicacdo  fluente e  solidos
conhecimentos relacionados a disciplina
que se pretendesse lecionar. Esse
pensamento se devia ao fato de o corpo
discente das escolas superiores ser
composto em sua maioria, por adultos,
que, diferentemente do corpo discente
do ensino basico, ndo necessariamente
precisariam de auxilio de pedagogos
(GIL, 2010).

Para Hokama (2011), a Pedagogia é

a ciéncia que estuda a teoria e a pratica

da educacdo vinculada a sociedade. Para
estudar a educacdo em seus aspectos
sociais, politicos econémicos,
psicoldgicos, ente outros, a Pedagogia
conta com  outras areas do
conhecimento  que  pesquisam 0O
desenvolvimento humano, como a
Filosofia, a Sociologia, a Psicologia,
etc.

Conforme Hokama (2011), o termo
“didatica” ¢ conhecido desde a Grécia
Antiga e significava: ensinar, instruir,
fazer aprender. Coménio (1933 apud
HOKAMA, 2011), escreveu um livro
chamado Didatica Magna, no qual,
definia Didatica como sendo a arte de
ensinar a todos. Para Hokama (2011),
de alguma forma, com maior ou menor
aprofundamento, sabe-se que a Didatica
se relaciona com o ensino, no entanto,
sua compreensdo € complexa e ha
diferentes concepcbes a seu respeito,
inclusive muitos a consideram como um
compéndio de técnicas ou um
receituario para um bom ensino.

De acordo com Hokama (2011), no
decorrer do tempo, a Didéatica passou a
reunir 0s conhecimentos que cada época
valoriza sobre o processo de ensinar.

Diante dessas colocagbes, conclui-se
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que o objeto de estudo da Didatica é o
processo de ensino. A historia da
Didética esta relacionada ao
aparecimento do ensino no decorrer da
evolucdo da sociedade, no entanto, a
autora considera que o ensino ndo pode
visto como restrito ao ambiente de sala
de aula. Corroborando esse pensamento,
Libaneo (2002) afirma que:

O trabalho docente é uma das
modalidades  especificas  da
pratica educativa mais ampla que
ocorre  na sociedade. Para
compreendermos a importancia
do ensino na formagdo humana, é
preciso considera-lo no conjunto
das tarefas educativas exigidas
pela vida em  sociedade
(LIBANEO, 2002. p.15-16).

De acordo com Hokama (2011), a
Didatica é a disciplina que estuda os
objetivos, os conteudos, os meios e as
condicdes do processo de ensino tendo
em vista as finalidades educacionais,
que sempre sao sociais. Baseado na
contribuicgéo de todos 0S
conhecimentos, é que se pode refletir
sobre questOes relacionadas a educacao
e a dindmica em sala de aula, como por
exemplo; como os alunos aprendem?
Como € a atuacdo do professor em sala?
Qual a relacéo professor-aluno?

Numa tentativa de responder aos

guestionamentos anteriores, Hokama

(2011) aponta que a Didatica ja vem ha

tempos, pesquisando questdes

relacionadas &  pratica  escolar,
organizando e sistematizando
conhecimentos e utilizando-os para
desenvolver a atividade pedagégica nas
escolas. No entanto, sua aplicagdo deve
ser efetiva, ndo devendo ficar somente
na teoria, pois quando aplicada, o
conhecimento produzido resolve
problemas e questdes que possam surgir
no dia a dia das escolas e do espaco da
aula (HOKAMA, 2011).

Gil (2010) afirma que nos dias
atuais, € possivel deparar-se com muitas
definicdes da Didatica, no entanto,
quase todas essas definicbes a
apresentam como ciéncia, técnica ou
arte de ensinar. Remontando ao inicio, 0
autor afirma que até o final do século
XIX, a Didatica encontrou seus
fundamentos na Filosofia. A partir do
final do século XIX, passou a buscar
fundamentos também nas ciéncias,
especialmente na Biologia e na
Psicologia.

No inicio do século XX, surgiram
movimentos de reforma escolar tanto na
Europa quanto na América, que em

geral, reconheciam a insuficiéncia da
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Didatica Tradicional e aspiravam a uma
educacdo que levasse mais em conta 0s
aspectos psicoldgicos envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem.
Devido as ideias tecnicistas de meados
do século XX, a Didatica assumiu um
conceito instrumental que enfatizava a
elaboracdo de planos de ensino,
elaboracdo de objetivos, selecdo de
conteldos e técnicas de ensino,
confundindo-se com a Metodologia de
ensino (GIL, 2010).

Conforme Gil (2010), o conceito
meramente instrumental da Didatica
tem sido criticado por educadores da
corrente denominada Critico-social dos
Conteldos, que defendem a necessidade
de se estabelecer um projeto de
sociedade que contemple a educacao
como elemento transformador da
realidade e uma proposta pedagdgica
que forneca instrumentos para que O
aluno atue como cidaddo agente de
mudanga. Um nome de destaque dessa
corrente € José Carlos Libaneo, que

afirma que:

Um bom professor que aspira ter
uma boa didatica necessita
aprender a cada dia como lidar
com a subjetividade dos alunos,
sua linguagem, suas percepgdes,
sua pratica de vida. Sem esta
disposicdo, serd incapaz de
colocar  problemas, desafios,
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perguntas relacionadas com o
conteldo, condicdo para se
conseguir uma  aprendizagem
significativa (LIBANEO, 2002. p.
3).

Corroborando os dizeres de Libaneo
(2002), Barbosa (2011), afirma que a
Didatica se baseia em uma concepg¢édo
de homem e sociedade, subordinando-se
a propositos sociais, politicos e
pedagdgicos para a educacao escolar a
serem estabelecidos em funcdo da
realidade brasileira. Com relacdo a ser

um instrumento facilitador do

conhecimento do aluno, Barbosa (2011)

considera que:

O processo de ensino € uma
atividade conjunta de professores
e alunos, organizado sob a direcdo
do professor, com a finalidade de
prover as condices e meios pelos
quais o0s alunos assimilam
ativamente conhecimentos,
habilidades, atitudes e convicgdes.
Esse é o0 objetivo de estudo da
didética. Os elementos
constitutivos da didatica, o seu
desenvolvimento histérico, as
caracteristicas do processo de
ensino e aprendizagem, e a
atividade de estudo como
condicdo do desenvolvimento

intelectual. Os objetivos,
conteldos, métodos e formas
organizativas do ensino,

especialmente a aula, constituem
0 objeto da mediacdo escolar
(BARBOSA, 2011. p.19).

Levando-se em conta 0 processo de
mediacdo entre professor e aluno, de

acordo com Ferreira (2010), uma
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universidade moderna e adequada, que
corresponda as necessidades atuais deve
possuir professores com um perfil
cientifico metodoldgico que atendam as

competéncias necessarias. Essas

competéncias implicam em saber

planejar, executar e avaliar

didaticamente. Sabe-se que a

capacidade de planejar, executar e
avaliar remete a Didatica. Com relacdo
a ela, Libaneo (2002) diz que:

A didatica é uma disciplina que
estuda o processo de ensino no
seu conjunto, no qual os
objetivos, contelidos, métodos e
formas organizativas da aula se
relacionam ente si de modo a criar
as condices e os modos de
garantir  aos  alunos  uma
aprendizagem significativa. Ela
ajuda o professor na direcdo e
orientacdo das tarefas do ensino e
da aprendizagem (LIBANEO,
2002, p.5).

Pode-se perceber, de acordo com
Libaneo (2002), que a Didatica é um
instrumento a servico do professor e que
sua utilizagdo pode garantir o alcance
do objetivo da aula, que deve ser
sempre, a facilitagdo do conhecimento
ao aluno. Em outro trecho de sua obra,

Libaneo (2002), discorre que:

Numa formulagdo sintética, boa
didatica significa um tipo de
trabalho na sala de aula em que o
professor atua como mediador da
relacdo cognitiva do aluno com a
matéria. Ha4 uma conducdo eficaz

e
S ‘—\\
B S

£ oS oS

da aula quando o professor
assegura, pelo seu trabalho, o
encontro bem sucedido entre o
aluno e a matéria de estudo. Em
outras  palavras, 0  ensino
satisfatorio ¢ aquele em que o
professor pde em prética e dirige
as condicBes e os modos que
asseguram um  processo de
conhecimento pelo aluno
(LIBANEO, 2002, p.6).

No processo de ensino e
aprendizagem esta implicito a inter-
relacdo professor e aluno e a presenca
da Didatica servindo de interface. A
esse respeito, Libaneo (2002) afirma
que dentro desse processo, 0 nucleo da
atividade do professor é a relagdo ativa
do aluno com a matéria de estudo sob a
sua direcdo. O processo de ensino
consiste de uma combinacdo adequada
entre o papel de diregc&o do professor e a
atividade independente, autdbnoma e
criativa do aluno. Dentro desse
processo, segundo Candau (2000), a
Didatica pode ser entendida como uma
reflexdo sistemética e Dbusca de
alternativas para o0s problemas da
pratica pedagogica.

Conforme o pensamento de Libaneo
(2002), a Didatica € uma matéria de
estudo e um instrumento de trabalho
docente que se ocupa de investigar as

relacbes entre o0 ensino e a
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aprendizagem. Ela faz a ponte entre a
teoria pedagogica e a pratica educativa
escolar, portanto, pode-se perceber a
sua importancia e pode-se deduzir que a
efetivacdo do processo de ensino e
aprendizagem realmente eficaz somente
ocorrerd mediante a sua presenca.

Todavia, de acordo com Gil (2010),
por questdes diversas, a maioria dos
professores universitarios ndo dispde de
preparacdo pedagogica, tendendo a
conferir pouca atencdo as questdes de
natureza didética.

Felizmente, estd em andamento
uma mudanca significativa, pois se
constata maior preocupagdo com a
formacéo pedagdgica e 0
desenvolvimento profissional de
professores universitarios e com as
inovagBes no campo da Didética, além
da preocupagdo com a qualidade dos
resultados no  Ensino
(PIMENTA, ANASTASIOU, 2010).
Hokama (2011), as

ocorridas nas

Superior

Segundo
transformacoes
sociedades em geral, nas ultimas
décadas, vém redesenhando o papel da
escola, impulsionando as modificagdes
no que diz respeito aos Seus processos

de ensino e aprendizagem. A sociedade
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atual é dominada por um grande volume
de informacOes e pela superficialidade
do conhecimento. Nesse contexto,
segundo a autora, a educacdo tem um
papel importantissimo de formar
cidaddos e pessoas comprometidas com
a construgdo de uma sociedade mais
justa e democraética.

Corroborando o0 pensamento de
Hokama (2011), Libaneo (2002), aponta
que:

As mudangas sociais recentes
afetam a escola e, em
consequéncia, a formacdo de
professores, levando a uma
reconfiguracdo do conteddo da
didatica. As transformagdes que
estdo ocorrendo na produgdo, no
trabalho, na comunicagdo e na
informacdo, forcam uma reviséo
do papel da escola. A insercdo no
trabalho e o exercicio da
cidadania participativa requerem
sujeitos autdbnomos, criativos,
capazes de pensar com sua
propria  cabeca.  Destaca-se,
portanto, o investimento na
formacdo de sujeitos pensantes
(formacdo do pensar, de atitudes,
de valores, de habilidades)
implicando estratégias
interdisciplinares de ensino para
desenvolver competéncias do
pensar e do pensar sobre o pensar
(LIBANEO, 2002. p.43).

Segundo Libaneo (2002), tendo em
vista 0 contexto social de hoje, torna-se
necessario que se pratiqgue 0 ensino
critico, que ndo é meramente a

reproducdo de um contetdo abordado
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criticamente, mas sim, de uma educacao
critica, que pressupde 0
desenvolvimento de  capacidades
cognitivas e operativas por meio da
assimilacdo  ativa de  conteludos
escolares. O que significa entender o
papel da escola como o de proporcionar
aos alunos os conhecimentos cientificos
necessarios para a vida, mediante um
processo pessoal de investigacdo e de
atribuicéo de sentido aos conhecimentos
que internaliza.

Atualmente devido as questdes da
ciéncia, tecnologia e comunicagdo do
mundo  globalizado,  aconteceram
profundas transformacdes nas
sociedades contemporaneas em todos 0s
sentidos, sinalizando a construcdo de
uma nova sociedade, uma nova
realidade social, que obriga a educagéo
escolar a vincular-se as praticas sociais
e a0 mundo do trabalho. Pesquisas
recentes na area de educacdo mostraram
que os professores sdo profissionais
essenciais nos processos de mudancga da
sociedade, sendo importante 0
investimento em sua formacdo e
desenvolvimento profissional, visando o
atendimento & demanda do contexto

atual (BARBOSA, 2011).

Considerando as necessidades
educacionais atuais e tendo em vista, a
importancia da formagao do docente do
Ensino Superior, o0 proximo capitulo
discorrera sobre as competéncias

necessarias para a formacéo docente.

4. COMPETENCIAS NECESSARIAS
PARA A FORMACAO DO
DOCENTE DO ENSINO
SUPERIOR NO BRASIL

Sabe-se que o professor deve ter
competéncia pedagogica. O termo
“competéncia” significa entre outras
coisas, ter
(FERREIRA, 2010, p.343). Neste
sentido entende-se que ter competéncia

capacidade,  aptidao

¢ estar apto para desenvolver
determinada atividade, para saber fazer
tal atividade.

O termo “pedagbdgico” significa
“Teoria e ciéncia da educacdo e do
ensino” (FERREIRA, 2010, p.1435).
Diante desses conceitos, pode-se dizer
que competéncia pedagodgica significa
saber ensinar.

Para Rios (2001), falar em
competéncia significa falar em saber
fazer, e saber fazer bem. O saber fazer
bem tem uma dimenséo técnica, a do

saber e do saber fazer, isto é, do
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dominio dos contetdos de que o sujeito
necessita para desempenhar o seu papel,
digamos, que “dé conta de seu recado”,
em seu ambiente de trabalho, seja em
um comeércio, empresa Ou em uma
escola. Vasconcelos (2000) entende
que:
E da competéncia pedagdgica que
surge, naturalmente, 0
comprometimento com as
questdes do ensino e da
Educacgdo. E quando se trabalha a
formacédo pedagdgica do professor
que se dad a ele o tempo,
absolutamente indispensavel, para
“pensar” a Educacdo; seus
objetivos, seus meios, seus fins,
seu raio de influéncia, seu
envolvimento com a sociedade,
seu compromisso com todos o0s

alunos que pela escola passam
(VASCONCELOS, 2000, p. 27).

Para Vasconcelos (2000), é a
competéncia pedagdgica que pode se
tornar o diferencial de qualidade do
professor. O professor verdadeiramente
comprometido com o desempenho de
seu papel docente de forma rica e
multifacetada é aquele que preocupa
com o todo da formacdo daqueles que
se pretende que sejam, além de
profissionais competentes, cidadaos
atuantes e responsaveis. No entanto,
sabe-se que o professor tem um papel
mais importante que o de confirmar ou

ndo, que o de dizer certo ou errado as

perguntas ou respostas do aluno, porque
o0 professor € aquele que guia e que tem
autoridade para guiar.

Para Libaneo (2002), o papel do
professor é o de planejar, selecionar e
organizar 0s conteldos, programar
tarefas, criar condigdes de estudo dentro
da classe, incentivar os alunos, ou seja,
o professor deve dirigir as atividades de
aprendizagem dos alunos afim de que
estes se tornem sujeitos ativos da
propria aprendizagem.

Libaneo  (2002), ¢

necessario que o docente se sinta

Conforme

responsavel por colaborar com a
formacdo de um profissional, e ndo
apenas que seja o0 ministrador de uma
disciplina, devendo procurar conhecer o
perfil do profissional que a instituicdo
onde trabalha definiu ou esta definindo,
para entdo comecar a participar com
ideias sobre o perfil do profissional
esperado. Em outra de suas obras,
Libaneo (2008) diz que:

O trabalho docente constitui o
exercicio profissional do
professor e este é o primeiro
compromisso com a sociedade.
Sua responsabilidade é preparar
os alunos para se tornarem
cidaddos ativos e participantes na
familia, no  trabalho, nas
associacbes de classe, na vida
cultural e politica. E uma
atividade fundamentalmente
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social, porque contribui para a
formacdo cultural e cientifica do
povo, tarefa indispensavel para
outras conquistas democraticas
(LIBANEO, 2008. P. 47).

Para Masseto (2003), desde o seu
inicio e até a atualidade a estrutura
organizativa do Ensino Superior no
Brasil sempre privilegiou o dominio de
conhecimentos e experiéncias
profissionais como Unicos requisitos
para a docéncia nos cursos superiores.
Recentemente, 0sS professores
universitarios  comecaram a  se
conscientizar de que seu papel de
docente do Ensino Superior, como o
exercicio de qualquer profissdo, exige
capacitacao prépria e especifica que ndo
se restringe a ter um diploma de
bacharel, ou mesmo de Mestre ou
Doutor, ou ainda, apenas o exercicio de
uma profissdo. Masseto (2003), entende
que:

As carreiras profissionais também
estdo se revisando com base nas
novas exigéncias que lhe séo
feitas, em razo de toda essa
mudanca que vivemos
atualmente: formagdo continuada
dos profissionais, bem como
novas capacitacdes, por exemplo,
adaptabilidade ao novo,
criatividade, autonomia,
comunicacdo, iniciativa,
cooperacdo (MASETTO, 2003,
p.14).

De acordo com Masseto (2003), o
corpo docente ainda € recrutado entre
profissionais, dos quais se exige um
mestrado ou doutorado, que o0s torne
mais competentes na comunicacao do
conhecimento. Deles, no entanto, ainda
néo se pedem competéncias
profissionais de um  educador no que
diz respeito a éarea pedagogica e a
perspectiva politico-social. A funcéo
continua sendo a do professor que vem

para “ensinar aos que ndo Sabem”.

Masseto (2003) afirma que:

Em geral, esse é o ponto mais
carente de nossos professores
universitarios, quando vamos
falar em profissionalismo na
docéncia. Seja porgue nunca
tiveram oportunidade de entrar
em contato com essa area, seja
porque a veem como algo
supérfluo ou desnecessario para
sua  atividade de  ensino
(MASETTO, 2003. p.15).

Discorre Masseto (2003), que néo
basta ter apenas “a graduagdo”; €
preciso e necessario que o profissional
da educacdo esteja em constante
aprendizado, sendo que o minimo que
se pode exigir dele é a graduagdo. O
professor que nd busca o
conhecimento, que ndo se especializa,
perde oportunidades de crescer tanto

pessoal quanto profissionalmente.
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Conforme Libaneo (2002), a
formagdo profissional do professor é
realizada nos cursos de Habilitacdo ao
Magistério em nivel médio e superior.
Compbe-se de um conjunto de
disciplinas coordenadas e articuladas
entre si, cujos objetivos e conteldos
devem confluir para uma unidade
tedrico-metodolégica do curso. A
formagdo profissional é um processo
pedagogico, intencional e organizado,
de preparacdo tedrico-cientifica e
técnica do professor para dirigir
competentemente o processo de ensino.
Segundo Libaneo (2002), a formagéo do
professor abrange muitas dimensdes, e
uma continua interpenetracdo entre
teoria e préatica: a teoria vinculada aos
problemas reais postos pela experiéncia
pratica e a acdo prética orientada
teoricamente.

Ferreira (2010) discorre que o
professor deve conhecer a disciplina
que aplica, ser uma pessoa versatil e
abrangente no campo do saber e sempre
aberto para a investigacao e atualizacao
do conhecimento. Esse professor
precisa enxergar o que acontece em sala
de aula, entender o modo como os

alunos aprendem e apreendem 0 que é
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ensinado. Deve organizar espaco e
tempo e € muito importante que saiba
utilizar as estratégias de intervencao
mais oportunas no ambito da
aprendizagem.

A respeito da qualidade do ensino,
para Pimenta (1997):

Dada a natureza do trabalho
docente, que € ensinar como
contribuicdo do processo de
humanizacéo dos alunos
historicamente situados, espera-se
da licenciatura que desenvolva,
nos alunos, conhecimentos e
habilidades, atitudes e valores que
Ihes possibilitem,
permanentemente irem
construindo seus saberes
docentes, a partir das
necessidades e desafios que o
ensino, como pratica social, lhes
coloca no cotidiano. Espera-se,
pois, que mobilize 0s
conhecimentos da teoria da
educagdo e da  didatica
necessarios a compreensdao do
ensino como realidade social e,
que  desenvolva neles, a
capacidade de investigar a prdpria
atividade para, a partir dela,
constituirem e transformarem os
seus saberes-fazeres docentes,
num processo  continuo  de
construcdo de suas identidades
como professores (PIMENTA,
1997, p. 06).

Masetto (1998), afirma que nas
ultimas trés décadas, a sociedade
brasileira  vem sofrendo profundas
alteracdes, provocadas principalmente
pela nova revolugdo tecnoldgica da

informatica e da telematica que, além de
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afetar a vida cotidiana das pessoas,
atinge setores fundamentais da vida
universitaria.

De acordo com Masseto (1998), as
atuais demandas da "Sociedade do
Conhecimento™ provocam a exigéncia
de novas habilidades e competéncias,
sem desconsiderar a competéncia
técnica que pressupdes o trabalho em
equipe, a adaptacdo a situagOes novas,
aplicagdo  de  conhecimento e
aprendizagens, atualizacdo continua
pela pesquisa, abertura a critica, busca
de solugbes criativas, inovadoras,
fluéncia em varios idiomas, dominio do
computador e de processos de
informaética, diadlogo entre pares, entre
outras. Essas exigéncias acabam por
afetar diretamente a universidade em
seu papel de formacdo do profissional
exigido pela sociedade atual.

Ao analisar as competéncias do
educador, Rios (2001) aponta que
competéncia, é o “saber fazer bem”. A
autora, ao analisar o saber fazer bem,
identifica o aspecto técnico (saber fazer)
relacionado a dimensdo politica, ao
designar um valor a atuagdo
profissional, o bem. Tendo em vista que

0 termo bem se refere ainda a questao
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moral, a dimensdo ética perpassa o
trabalho do professor. Nesse sentido, a
articulagdo entre técnica e politica
pressupde “Que € preciso recuperar no
proprio carater dialético da préatica
educativa a articulacdo entre os dois
polos da competéncia, e me parece fértil
esse caminho que passa pela ética”
(RI1OS, 2001, p.48).

E importante que o educador
compreenda de forma critica o que é
“fazer bem”, visto que ndo significa agir
apenas de forma bondosa ou de
relacionar-se bem com os alunos. Nesse
sentido, é relevante que o professor
analise criticamente sua acao para que
ndo se paute em uma “pratica educativa
apenas moral, ou na visdo equivocada
de um compromisso que se sustenta na
afetividade, na espontaneidade”. Sendo
assim, o educador precisa entender a
“dimensao ética embutida na dimensao
politica e técnica” (RIOS, 2001, p.51).

Ainda de acordo com Rios (2001),
um docente sem a compreensédo de que
a politica faz parte de sua atuacdo,
torna-se despolitizado. O educador
precisa ter responsabilidade,
compromisso, sabendo de sua

importancia na  intervencdo  da
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sociedade e, principalmente, na vida de
seus alunos. O compromisso requer
adesdo, querer, “a partir da escolha do
sujeito”, de seu poder, como campo de
possibilidades e limites, que
proporciona a realizagdo de mudancas
(RIOS, 2001, p.57).

Outro aspecto importante é o da
subjetividade que ndo é sinénimo de
individualidade, mas sim da relagéo do
eu com o Outro; portanto, algo que
contribui para a socializacdo dos seres.
Essa socializacdo também se da por
meio da propagacdo do conhecimento
como “resultado de relagdes sociais dos
individuos e tem indiscutivelmente uma
conotacdo de valor, ainda que se revista
de objetividade” (RIOS, 2001, p.55-56).

Pelo exposto acima, pode-se deduzir,
de acordo com Rios (2001), que o
docente serd capaz de ter essas
competéncias se tiver consciéncia de
sua acdo, por meio do entendimento
critico do meio em que vive e atua. A
acdo consciente leva a intencionalidade
de sua pratica educativa e ndo mera
reproducdo de modismos tedricos e
epistemoldgicos, dentre outros. Essas
consideracOes de Rios apontam para um

projeto de formacéo de professores em
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que a atuacdo mediadora é a mais

adequada. Rios (2001) afirma que:

Assim, professor e aluno sé&o
sujeitos conhecedores, e a tarefa
do professor é estabelecer o
didlogo do aluno com o real, ndo
com ele, professor,
especificamente. Porque é por
meio da relacdo professor-aluno
que o objeto que é o mundo é
apreendido, compreendido e
alterado, numa relagdo que ¢é
fundamental — a relaco aluno-
mundo — propiciada pela relacéo
professor mundo. (RIOS, 2001,
p.70).

Hokama (2011) considera que o
docente deve estar centrado no aluno,
em suas capacidades e possibilidades
para aprender. Deve atuar como agente
responsavel pela conducdo do processo
de ensino e aprendizagem, e estar
comprometido com uma educacdo para
a mudanca, assim como indica a nova
perspectiva da Didatica. Para autora, o
educador deve enxergar o aluno como
agente do  processo  educativo,
considerando  suas  aptiddes, suas
necessidades e interesses, incentivando-
0s a buscar as informagbes que
contribuam para o desenvolvimento de
suas habilidades, bem como na
modificacdo de atitudes e
comportamentos e na construcdo de

novos significados.
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De acordo com Ferreira (2010), o
professor deve estar qualificado e
capacitado para o exercicio de sua
atividade; precisa ser criativo e ativo,
entre outras competéncias.

Qualificagdo e formacdo continuada
impactam positivamente na preparagéo
de um docente apto para exercer suas
atividades dentro da realidade na qual
ird atuar. Um professor criativo buscara
por meio de sua didatica e através de
atividades significativas e diferenciadas,
motivar o aluno para a aprendizagem,
levando sempre em conta que cada
aluno aprende de uma forma
(FERREIRA, 2010).

Falando do processo de ensino e
aprendizagem, conforme apresentado
anteriormente neste estudo, de acordo
com alguns autores, o cenario social
atual vem se constituindo por muitas
mudangas que levam a alteragdo desse
processo. Essa alteracdo remete a novas
exigéncias na formacgdo do docente do
Ensino Superior. A respeito dessas
novas exigéncias, Antunes (2002)

discorre que:

Algo novo estd surgindo nesse
“nosso velho mundo” e ndo se
enquadra  nos  pressupostos
convencionais e nos paradigmas
que antes eram transmitidos de
uma geracao para outra. De fato, é

um novo tempo, uma novissima
economia, uma nova civilizacdo e
ndo se trata, absolutamente, de
pensar 0 que a educacdo pode
fazer por ela, mas de buscar
indicios de como essa nova
civilizagdo estd mexendo nas
entranhas do conhecimento, do
ensinar e do aprender.
Atualmente, por exemplo, ja se
discutem processos de
manipulagao genética das
inteligéncias, da consciéncia e da
meméria, e ndo é dificil imaginar
0 que isso pode representar para
uma escola ou para o professor
que ndo descobria outro papel
para seu oficio que o de acumular
informagBes na mente de seus
alunos. (ANTUNES, 2002, p.09).

Concordando com Antunes (2002),
Anastasiou, Pimenta (2010) afirmam
que:

A preocupacgdo com a formacdo e
0 desenvolvimento profissional de
professores universitarios e com a
inovacdo didatica cresce nos
meios educativos, 0 que &
atestado pelo aumento
progressivo  de  congressos,
reunides, semindrios, e atividades
relacionadas ao tema (..). A
preocupacdo com a qualidade dos
resultados do ensino superior,
sobretudo os de graduacdo, revela
a importdncia da preocupacdo
politica, cientifica e pedagogica

de Seus docentes.
(ANASTASIOU, PIMENTA,
2010, p. 249).

Ferreira (2010) aponta que a
educacdo, em sua esséncia e trabalhada
sob os padrGes  didaticos e
metodoldgicos, constroi um ser humano
inteligente, conhecedor, disciplinado e

bem sucedido. Entre muitas outras
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questdes, a Didatica torna-se ponto
fundamental para caracterizar uma
educacdo universitaria centrada no
processo educacional compativel e
necessario aos tempos atuais, visto que
é concebida como o estudo do processo
de ensino e aprendizagem e envolve
formas de organizacdo do ensino, uso e
aplicacdo de técnicas e recursos
pedagogicos, controle e avaliacdo da
aprendizagem, postura docente e
objetivos  politicos, pedagogicos e
criticos acerca do ensino (FERREIRA,
2010).

5. METODOLOGIA

A presente pesquisa pautou-se em
uma revisdo bibliografica da literatura.
A Pesquisa Bibliogréfica, segundo Gil
(2002), é desenvolvida com base em
material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos
cientificos.

Varios autores foram consultados e
parte de suas obras foram citadas, a fim
de que pudesse ser estabelecida a
fundamentacdo tedrica. A partir da
fundamentacdo  tedrica,  buscou-se
responder ao objetivo principal do
estudo.

6. CONCLUSAO

O objetivo desta Monografia foi
evidenciar a importancia da Didatica
para a formacdo do docente do Ensino
Superior na atualidade. Sabe-se que
durante muito tempo, prevaleceu no
ambito do Ensino, a crenca de que para
se tornar um bom professor de nivel
superior, bastava apenas conhecer o
conteddo correspondente a disciplina a
ser trabalhada.

Entretanto, nos dias atuais, esta
afirmacdo tornou-se defasada, uma vez
que, conforme foi evidenciado neste
trabalho, o contexto social de hoje,
exige a pratica do ensino critico. Tal
ensino, ndo se trata da mera reproducéo
do contetido abordado, mas sim, de uma
educacdo critica, que pressupde o
desenvolvimento de capacidades
cognitivas e operativas por meio da
assimilacdo  ativa dos conteudos
escolares. Ficou claro no decorrer do
trabalno, que o principal desafio
docente nos dias atuais ndo é a falta de
conhecimento, mas, sim, como trabalhar
0 conhecimento positivamente para o
crescimento do ser humano e da

sociedade.
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Apoiando-se em pesquisa
bibliogréfica, através de consulta a
obras de autores que versaram sobre
essa tematica, procurou-se validar a
ideia de que a Didatica sendo
conhecida, aprendida e aplicada
corretamente, pode funcionar como
elemento favoravel para a construcdo
qualitativa do docente, do discente e do
processo de ensino aprendizagem.

Os  resultados  deste  estudo
apontaram que, tendo em vista o cenario
educacional atual, & necessario que 0s
professores  evidenciem nos  Seus
respectivos perfis, competéncias
didaticas, metodoldgicas e pedagdgicas,
tais como: capacidade de planejamento,
conhecimento da disciplina,
versatilidade,  criatividade,  espirito
investigativo e cientifico, visdo do seu
campo de atuacdo, capacidade para
ensinar, organizar, intervir, intermediar,
construir e comunicar.

Conforme discorrido ao longo deste
trabalho, a Didatica é vista como
ciéncia e a arte de ensinar. Assim, pode-
se inferir que, quando aplicada com
padrdes metodologicos contextualizados
e eficientes, pode conseguir, através da

difusdo do conhecimento, contribuir

para a construcdo de seres humanos
realmente inteligentes, integralizados e
socialmente bem definidos. Logo, foi
possivel perceber que quando conhecida
e aplicada efetivamente, pode tornar-se
um instrumento facilitador do processo
de ensino e aprendizagem.

Como foi exposto no trabalho, sob a
perspectiva educacional atual, torna-se
necessario  considerar uma  Visdo
docente inovadora e adequada a esses
novos tempos. Uma Visao
transformadora, de um profissional que
busque constantemente 0
desenvolvimento pessoal e que fortaleca
a educacdo, aprendendo e apreendendo
criativamente, sempre tendo em vista,
criar as condicbes e 0s modos de
garantir aos alunos uma aprendizagem
significativa. Sendo assim, a Didatica
pode ser utilizada como instrumento
facilitador, pois pode ajudar o professor
na direcdo e orientacdo do processo de
ensino e aprendizagem.

Frente as consideracGes tecidas, ao
final do estudo, foi possivel concluir
que a Didatica realmente pode ser
considerada como um instrumento
muito importante e necessario a préatica

docente no Ensino Superior.
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O estudo foi de grande valia para a
aluna, porque possibilitou a
compreensdo de que, para exercer uma
docéncia realmente eficiente, além de
todo o conhecimento sobre o assunto a
ser trabalhado, € necessario que o
habilidades

especificas para repassar o conteddo

professor  desenvolva
apresentado de forma mais eficiente.
Habilidades essas, que remetem a
Didatica e que conseguem promover
verdadeira interacdo professor/aluno,
com maiores possibilidades de facilitar
uma aprendizagem significativa.
Espera-se que este estudo sirva como
contribuicdo a todos que estejam
ligados ou que se interessem pelo tema
abordado. Destaca-se que a presente
pesquisa ndo teve de forma alguma, a
intengdo de esgotar o assunto, ficando a
sugestdo de novos estudos.
E  relevante  registrar a
importancia da institucionalizacdo de
novos espagos de formagédo continuada
para a docéncia universitaria, que
estejam voltados para a formacao

didatico-pedagdgica.
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